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Omul, dintotdeauna legat de o s ingură frac
tiune din tot, nu se instruieşte, la rîndbll lui, 
decît tot ca o fracţiune; ascultînd cum în min
tea lu i răsună mereu zgomotul monoton al rotii 
propulsive, el nu- şi dezvoltă niciodată fiin ţa în 
mod armonios şi , în loc să facă să progresez<~ 
în firea s a imaginea umanităţii, devi ne doar o 
copie a profesiunii s ale, a ştiinţei sale. 

FRIEDRICH SCHILLER 
Scrisori despre educaţia estetică a omului, 1795 

CUViNT iNAINTE 

Psihologia, ştiinţă a sufletului . . . Cum putem spera să pătrun
dem, din punct de vedere marxist, în ceea ce, din · totdeauna, a 
fost socotit drept domeniu al spiritualităţii? Nu este oare deşartă 
ambiţia de a aşeza teoria şi practica unei psihologii a inteligen
ţei şi a personalităţii, pe baza concepţiei materialist-dialectice? 
Fără îndoială, această sarcină este delicată şi cu u n drum plin 

de obstacole. Nu fără riscuri ne încumetăm a ataca v echile mi
turi, păzite cu atîta străşnicie secole de-a r îndul. Avem de înlă
turat atîtea neînţelegeri! Avem atîtea lămuriri de dat! To tul, sau 
aproape totul, trebuie luat de la început. 1n schimb, Ia capătul 
drumului cîte satisfacţii! . . . 

Putem spune deschis: cu actualul nostru bagaj de cunoştinţe 
nu ne putem bizui pe un final spectaculos. 1n cazul cel mai bun 
nu poate fi decît o etapă, un început de drum pe care îl facem 
împreună ... 

Nu avem intenţia să în tocmim aici un tablou compl et al psiho
l ogiei însăşi. Cel mult vrem să aducem din nou în discuţie cî teva 
date psihologice tradiţionale, să criticăm cu asprime cî teva ade
văruri dinain te pr es tabilite, cîteva apriorisme bazate pe „ ev i 
denţă", pe buna credinţă şi pe ceea ce M arx numea „grosolanu l 
bun simţ" al observatorului . 

Mai m ult decît să prezentăm o explicaţie in tegrală şi definitivă 
Cl naturii psihismul ui uman - ceea ce ni se pare o imposi bili tate 
în momentul de faţă - v r em, în primul r î nd, să stîrnim preocu
pmea şi reflecţia cititorului, pentru a-i sugera un punct de vedere 
nou, în star e să-l ajute să descifreze mai uşor lumea care l-a . 
făurit CLŞa cum este şi astfel s-o poa tă contesta mai bine. 
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Totuşi, înainte de a intra în miezul subiectului şi pentru a-1 
a juta pe cititor să urmărească firul lucrării într-o serie de pro
bleme deseori prea aride, ne propunem să-i dezvăluim de la în
ceput planul nostru şi să-i expunem ideea centrală care ne.-a 
călăuzit de-a lungul acestei cercetări. ln felu l acesta lucrunle 
vor fi mai limpezi. 

Ipoteza de la care am pornit a fost următoarea: . 
Omul este o fiinţă socială şi istorică; este rezulta tul unui „pro

ces", şi acest „proces", la rîndul lui, este rezultatul propriilor 
experienţe. Omul se făureşte pe sine trnnsformînd lume~, şi i n
vers. Conştiinţa omului este reflexul propriei sale istoni ş1, m 
acelaşi timp, reflexul mediului socio-istoric cărui? ~i a~arţine. 
Rezultă de aici că punctul nostru de vedere coincide rn mod 

firesc cu punctul de vedere preconizat de M a r x în cea de-a 
şasea teză a sa despre Feuerbach: ,, ... esenţa omului nu este o 
abstracţiune inerentă individului izolat. In realitatea sa, este an
samblul raporturilor sociale". 

Diferenţele intelectuale dintr e oomeni nu trebui e înţelese ca 
depinzînd de „fire" ; pentru a fo losi terminologi<:- lui M i_che! Lf;,
bret, ele nu exprimă decît diferenţele culturale ş1 „expenenţwle . 

Nu este v orba, aşador, de „diferenţieri" - în plus sau în mi
nus - ale inteligenţei, ci de diferenţieri intelectuale da torate fe
lului de a-şi însuşi realitatea exterioară, după necesităţi şi îm-
prejurări. . V ,, • V 

Considerat în această perspectiva, ,,harul nu exista ca o 
esenţă" preexistînd individului. Inteligenţa „pură" este un mit 

~are disimulează realitatea inteligenţelor diversificate. Nici un om 
nu se deosebeşte fundamental de altul, dar fi ecare individ este 
un caz particular al speciei umane. 

Bineînţeles, nu se poate ca asemenea afirmaţii să nu provoace 
con tradicţii evidente. 

* 
Pentru a Je evita, am adoptat următorul plan arhitec tural: 
ln prima etapă am consultat principalele ~tuc?.i~ publi~a te, an~

lizînd relaţiile dintre nivelul intel:ctual al !nd1y1z1lor . ş1 _fa;?torn : 
geografic, etnic, social, cultural ş1 economic a1 !72edwlw rncon_
jurător . Acestea constituie obiectul primului capitol. Am socotit 
necesar, pentru „demons traţie", să-l exemplific cu date statistice 
şi să-l completez cu o critică aprofundată a metodei testelor men
tale. 

l n cea de-a doua etapă am abordat - citînd cîteva experienţe 
concludente - faimoasa problemă cu privire la „ ereditate-me-
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diu", pentru a ajunge la concluzia priorităţii educaţiei în deter
minar ea nivelului intelectual . 

Cum era firesc, capitolul al III-lea a fost consacrat practicilor 
educative familiale, şcolare şi sociale, precum şi instituţiilor în 
legătură cu acestea. Astfel construit, sistemul are aparenţa unui 
tot coerent, imobil şi na tural, care se reînnoieş te prin el însuşi . 

A j uns aici am fost pus în faţa unei probleme cruciale: cum să 
împac atitudinea mea „culturalistă", care atribuie o influenţă 
decisivă educaţiei în geneza psihismului, cu atitudinea „constitu
ţionalistă", care stabileşte ca factor hotărîtor al dezvoltării psiho
logice ereditatea sau capacităţile intelectuale înnăscute? 

ln momentul acesta apar o serie de contradicţii fundamentale : 
cum explicăm faptul că, într-un mediu identic, unii indivizi sînt 
mai dotaţi decît alţii? Ce înseamnă debilitate mintală? De unde 
vine acea inegalitate flagrantă între anumite popoare? Care sînt 
raporturile dintre creier şi inteligenţă? Există legi generale ale 
dezvoltării psihologice? Cum să explicăm diversitatea oamenilor? 

Ultimele două capitole încearcă să răspundă la aces te pro
bleme. 

Pe parcursul lucrării mele, mi-am dat seama că orice tenta
tivă de a explica temeinic problemele psihologice se situează în 
cadrul a numeroase variabile şi că acestea nu pot fi înţelese decît 
iăcînd largi împrumuturi de la alte ştiinţe umanistice, ca filo
zofia, istoria, economia, sociologia, lingvistica, biologia, genetica, 
pedagogia. 

ln ultimă analiză, numai o antropologie cu adevărat marxistă 
poate explica extraordinara complexitate a fenomenului uman. 



J 
CAPITOLUL I 

INTELIGENŢĂ ŞI MEDIU 
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NIVEL INTELECTUAL ŞI NIVEL SOCIO-CULTURAL 

Incă de Ia apariţia primului test de inteligenţă, pe care-l da
torăm lui Bine t şi Sim on, nenumăraţi cercetători au făcut 
studii asupra raporturilor dintre nivelul intelectual al indivi
zilor şi nivelul social, economic şi cultural al grupului căruia 
aceşti indivizi îi aparţin. 

ŞCOLARI . .. 

In Franţa, prima lucrare importantă a fost marea anchetă din 
1944 condusă de profesorii Pier o n-H eu y e r şi G i 11 e s1 • 

Studiul lor a avut meritul - printre altele - de a pune în evi
denţă importanţa hotărîtoare a mediului socio-economic al pă
rinţilor asupra nivelului intelectual al copiilor. 

De Ia mediile cele mai scăzute pînă la mediile cele mai r idicate 
obtinute de copii, clasificarea profesiunii părinţilor este urmă
toarea: 

- cultivatori; 
- muncitori agricoli; 
- muncitori industriali ; 

salariaţi şi funcţionari rurali; 
salariaţi şi funcţionari urbani; 
cadre , industriaşi şi comercianţi ; 
intelectuali şi liber-profesionişti . 

„Mediul originar introduce variaţiuni importante: rezultatele 
şcolarilor din mediul rural sînt, Ia toate v îrstele, mult inferioare 
acelora ale şcolarilor de la oraşe, mai ales cînd copiii trăiesc în 
aşezări cu mai mult de 20 OOO de locuitori"2 • 

1 Le niveau intellec tue l des en fan ts d'âge scol aire. In „Cahier de l' I.N.E.D.", 
nr. 13, 1950. 

2 Ibidem. 
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Copiii care trăiesc în loCâlităţi cu 2 OOO pînă la 20 OOO de locui
tori dau rezultate ceva mai puţin bune decît cei din orasele mai 
mari, dar grupul acestora include copii trăind în realitate' la ţară, 
ca urmare a demarcaţiunii fixate în mod arbitrar şi convenţional 
la 2 OOO de locuitori. 
. Î:1 ~fară de aceasta, ancheta a scos în evidenţă corelaţia pozi

tiva mtre, pe de o parte, numărul de copii „deficienţi" sau de 
cazuri „dubioase" şi mediile socio-economice defavorizate ( de 
la 22 la 23 % la muncitori şi ţărani , faţă de numai 4 °1, la liber 
profesionişti), iar pe de altă parte, creşterea regulată, 

0 

odată cu 
vîrsta ( de la opt la unsprezece ani) a acestor cazuri dubioase în 
fiecare categorie socio-profesională . 

Un alt merit al anchetei din 1944 - şi nu din cele mai mici -
este de a fi arătat corelaţia negativă între nivelul intelectual al 
copiilor şi numărul membrilor familiei - fapt confirmat de lucră
rile publicate anterior asupra acestui subiect. Notele scad cu re
gularitate pe măsură ce numărul copiilor din familie creşte. 

,,Dar - adaugă raportul - ne putem întreba dacă cei trei fac
tori luaţi în discuţie (profesiunea tatălui, locul de reşedinţă, nu
mărul copiilor din familie) sînt independenţi, sau dacă nu cumva 
o cauză unică acţionează asupra lor: într-adevăr, numărul mediu 
de copii pe familie nu este acelaşi la oraşe ca la sate şi nici pe 
diferite profesiuni. Ţăranii sînt mai prolifici decît orăşenii: cul
tivatorii, care aparţin tot mediului rural, sînt mai prolifici decît 
salariaţii şi funcţionarii sau decît liber-profesioniştii" 1 • 

Totuşi, nu am putea spune - după cum vom vedea mai de
parte - că fenomenul de regresiune a nLvelului intelectual în 
funcţie de numărul copiilor din familie se datorează numai fe
cundităţii diferenţiale, căd îl întîlnim, în mod constant, la mai 
toate categoriile profesionale observate . 

Să mai adăugăm că acest fenomen nu este tot atît de vizibil 
în toate mediile: foarte evident printre fermieri şi muncitori , este 
abia perceptibil la cadrele industriale şi negustori şi aproape in
existent la liber-profesionişti şi intelectuali ( cu excepţia familii
lor cu şapte sau mai mulţi copii) . 

Se ştie că în familiile cu un număr egal de copii există deo
sebiri importante, în funcţie de categoriile profesionale. 

Fecunditatea fiind în corelaţie negativă cu nivelul socio-eco
nomic, rezultă că diferenţele „dimensionale" ale familiei nu pot 
fi decît reflexul diferenţelor de nivel socio-economic, care se men
ţin proporţional cu numărul copiilor. 

1 Ibidem. 
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Studierea variaţiilor nivelului intelectual în funcţie de mediul 
naşterii copilului prezintă , în cazul acesta, un mare interes: dacă , 
într-adevăr, n-ar exista nici o variaţie, atunci existenţa unui ra
port cauzal între dimensiunea familiei şi nivelul intelectual ar fi 
foarte puţin probabil. Acest studiu ar trebui făcut , bineînţeles, 
asupra unor fam ilii cu aceeaşi dimensiune. într-adevăr , la copiii 
din mediul rural n-a apărut nici o diferenţă notabilă între rezul
tatele şcolare ale mezinilor şi cele ale primilor născuţi. Dimpo
trivă, în grupul copiilor de acelaşi sex de la oraşe, mezinii i-au 
întrecut pe primii născuţi în mod cît se poate de semnificativ. 

Intr-un mediu rural, băieţ.iJ - mezini sau primi născuţi - ob
ţin rezultate mai bune dacă au o soră şi nu un frate. Tot aşa, ni
velul rezultatelor creşte odată cu durata interv1alulu~ interge
nezic . 

Elevii din familiile cu doi copii între care există o mare dife
renţă de vîrstă, dau rezultate similare cu ale copiilor unici. Dim
potrivă, copiii despărţiţi de fratele sau de sora lor printr-un inter
val intergenezic scurt dau rezultate asemănătoare cu ale copiilor 
care au trei fraţi. Iar gemenii dau rezultate asemănătoare cu ale 
copiilor din familii cu doi fraţi , despărţiţi printr-un scurt interval 
intergenezic. 

Aceste variaţii intrafamiliale par relativ independente de nive
lul socio-economic al familiei. Vom reveni asupra lor într-un alt 
capitol. 

In rezumat: meritul esenţial al acestei anchete este de a fi sta
bilit foarte clar variaţiile nivelului intelectual al copiilor de 
vîrstă şcolară, pe baz.a nivelului socio-economic şi cultura l al fa
miliilor lor. Ceea ce, de altminteri, nu era o descoperire, ci o con
firmare pe scară mai largă a unor observaţii anterioare , mai su
mare. 

TINERI RECRUŢI ... 

Un alt studiu, mai recent1, avea să aducă alte precizări intere 
sante . 

Examinînd mai multe zeci de mii de tineri recruţi, Mauri ce 
de Mont m o 11 i n a alcătuit o adevărată geografie intelec
tuală a Franţei pe departamente şi profesiuni. La nivel general , 
no tele medii ale subiecţilor supuşi unei baterii de şase teste 

1 Ma u r i c e de Mont m o 11 i, Le niveau in tellectuel des recrues du 
contingent" , ,.Population", nr. 2, 1959. 
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(puule/' mecamca, vocabular, imagini, dictare, matematică ) au 
permis o primă clasificare a departamentelor. 

Prima observaţie 

Cei mai prost clasificaţi sînt recruţii din Masivul Central, Bre
tania şi Pirineii de Jos, iar cei mai bine clasificaţi sînt cei din 
regiunea pariziană, din departamentul Rhânului, din Bourgogne , 
Franche-Comte, din departamentele mediteraneene, din Finisterre, 
Loire-Atlantique, Gironde, clin Nordul Franţei, Meurtlle-et-Mo
selle şi regiunea Orleans-ului. 

A doua observaţie 

"Deosebirile dintre profesiuni se accentuează conform clasi
ficării precedente; pe de altă parte, aceste profesiuni se împart 
în două grupe diferenţiate: prima cuprinde funcţiile de birou şi 
mecanica; cealaltă , construcţia, cultura şi administraţia" . Autorul 
adaugă: "una din cauzele principale ale acestei dichotomii este 
probabil şcolarizarea ( elementară, secundară sau tehnică), puter
nică în prima grupă, redusă, deseori , la un minimum legal, în 
cealaltă 11 1• 

Nu este mai puţin adevărat că o bnnă parte din diferenţele 
interdepartamentale provin din cauza repartiţiei pe profesiuni. 
Regiunile unde predomină ocupaţiile agricole (Masivul Central , 
Pirineii de Jos, Gers, Nordul Alpilor) sîn t net dezavantajate. 
Dimpotrivă , repartiţia cea mai favorabilă aparţine departamente
lor unde ramurile industriale mecanice şi activităţile terţiare 
ocupă un loc important. 

A treia observaţie 

Deosebirile interdepartamentale ale nivelului intelectual mediu 
al recruţilor depind , în acelaşi timp, de deosebirile vădite ale 
repartiţiei profesionale şi de deosebirile n i ve lului intelectual în 
cadrul aceleiaşi profesiuni. De pildă, Estul şi Nord-Estul se si
tuează în frunte în ce priveşte agricultura, în timp ce Vestul 
ocupă primul loc în construcţii. 

Tot astfel litoralul mediteranean, bine plasat pentru profesiu
nile agricole, e defavorizat din cauza locului inferior ce-l ocupă 
în mecanică. 

* Obţinerea unei imagini inteligibile prin împreunarea unor fiqmi (nota trad.). 
1 Ibide m. 
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In rezumat, în pofida anumitor discordanţe , datorate însăşi na
turii testelor folosite în anchetă, corelaţia dintre reuşita la aceste 
teste şi reuşita şcolară, de pi.ldă , este foarte strînsă; tot aşa rela
tiva scădere a 11nivelului intelectual" în anumite departamente 
industriale (Nord, Pas de Calais, Alsacia, Lorena) se poate ex
plica prin prezenţa a numeroşi muncitori imigraţi (polonezi etc.), 
ca şi prin problemele lingvistice caracteristice acestor regiuni 
de frontieră. Deci , în pofida acestor excepţii, reiese că departa
mentele sau regiunile cu o puternică concentrare industrială şi· 
urbană (Seine, Seine-et-Oise, Rhâne) sau cu predilecţie pentru 
meşteşuguri sau mecanica de precizie (Franche-Comte} sau chiar 
pentru ocupaţii viticole (Bourgogne, Herault, Bordelais, Orlea
nais, Anjou) prezintă nivelul intelectual cel mai ridicat. 

La capătul opus se situea?ă regiunile cu o economie predomi
nant-agricolă de tip patriarlial (Masivul Central, Corsica, Ariege, 
Pirineii ele Jos, Savoia) . 

Aceste diferenţieri de nivel intelectual la recruţii aceluiaş i 
contingent, în funcţie ele categorii profesionale şi ele locul de 
unde provin, nu fac decît să sublinieze observaţiile · noastre asu
pra nivelului intelectual al copiilor de vîrst2i şcolară. 

... OAMENI I LUŞTRI 

Continuînd studiul fac torilor determinanţi ai reuşite i so
cial~ în Franţa 1 , A 1 ai n Gir ar el a confirn°at, cele două an
chete precedente. 

Ccrcetîncl factorii rc'nşitei unor peEonalităţi contemporane, a 
unor oameni iluştri ( citaţi în M i cul Larousse) şi a unor elevi clin 
şcolile superioare., A. Girard a ajuns la o sumă convergentă de 
observaţii ; astfel, din punctul de vedere al originii geografice, 
departamentele care cuprind marile centre urbane sînt totdeauna 
cel mai bine reprezentate: Seine, Seine-et-Oise, Estul, Bourgogne , 
Franche -Comte, Lyon, Bazinul mediteranean . 

Frecven ţa personalităţilo r examinate este invers proporţională cu 
importanţa concentrării urbane. Iată rezultatele obţinu'te: (vezi tab. 1) 

In afară de fenomenul urban şi în strînsă corelaţie cu el, struc
tura socială a mediului originar apare determinantă . In general nu 
au acces la funcţii înalte sau la celebritate, după cum nu pot 
reuşi pe plan social, decît cei care aparţin categoriilor supe~ 
rioare ale ierarhiei sociale . Selectarea lor nu se face la întîm-

1 La reussile sociale en Frnnce. în „Cahier de L'I.N.E.D.", nr. 38, 1961. 
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Tab elul I 

Popu· 
Procentaj pen tru 

Popu laţia 100 OOO de 1ocuito1i 
Populaţia recenzată Perso- laţi a Foşti Micu l 
(locui tari) 1901 nalităţi recen- elevi 

I foşt i elev i 

Larousse 
zat ă Persana-
1926 !Jtăţi 

2 OOO 48,9 15,7 43,1 14,1 1,5 1,8 15,8 
2 000-20 OOO 27 20,9 27,6 20,9 3,7 4,::i 22,1 
20 000- 100 OOO 10,3 20,4 13,8 24,6 9,3 10 19,4 
100 OOO 6,8 15,9 8,4 18,3 11,1 12,2 13 
Paris 7 27,1 7,1 22,1 18,4 17,6 29,7 

plare. În această privinţă nu există nici o îndoială: 68 % din per
sonalităţile contemporane, 66 % din elevii şcolilor superioare pro
vin din straturile sus-puse ale populaţiei ( 5 % în general). 

Tabelul următor indică repartiţia socio-profesională a popula
ţiei masculine active şi a persoanelor studiate în funcţie de cri
teriul profesiunii tatălui: 

Tabelul II 

Populaţia masculină 
activă 

Profes iuni 

I I 

P ersana - T'oşti 
1896 1926 1954 lit ă ţi elevi 
% % % % % 

Cultivatori 46 35 27 5 6 
Muncitori 30 37 41 3 2 
Comercianţi-artizani 9 10 19. ll 11 

/ subalterni - - - - -
Funcţionari : '\._ 

10 13 14 ]3 15 medii 
/liber-profesionişti - - - - -

Cadre -superioare - - - - -
'\._ directori de întreprindere 5 5 6 68 66 

„Renunţînd a mai discuta a1c1 scrie autorul - dacă această 
filiaţie se face mai degrabă sub influenţa eredităţii ş i eliminînd 
din cuvîntul „ereditate" sensul lui biologic sau juridic pentru a 
nu- i da clecît o coloratură socială şi culturală, am fi îndreptă 
ţiţi să vorbim de o transmitere „ereditară" a profesiunilor şi 
funcţiilor înalte în fiecare profesie. Fără a mai v orbi de copiii 
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industriaşilor care, la rîndul lor, vor deveni proprietari sau di
rectori111. 

De ce ne-am mira atunci că reuşita şcolară condiţionează în 
Franţa reuşita socială: 85 % din personalităţile interogate au 
promovat studiile superioare, faţă de numai 5% care n-au depă
şit stadiul studiilor elementare ( de remarcat că în această cate
gorie intră în special personalităţi din lumea sportului) . 

O anchetă efectuată de I.N.E.D. în 1954 arată că, exceptînd • 
departamentul Seine, 29 % din copii părăsesc şcoala elementară 
înainte de a fi terminat stagiul obligatoriu. Această proporţie 
variază însă în funcţie de originea socială : de la 1 la 2 zecimi 
în mediile cele mai favorizate, de la 8 la 9 zecimi în mediile 
cele mai puţin favorizate. Incadrarea în muncă la vîrsta de 14 ani 
este cu atît mai puţin frecventă cu cît înaintăm pe scara ierar
hiei sociale. Dacă la începutul şcolarizării toţi copiii - indife
rent de mediul social căruia îi aparţin - au, teoretic vorbind, 
şanse egale, cei care vor ocupa funcţii de conducere mai tîrziu 
provin numai din mediile superio are. Elitele se .recrutează, în 
cele din urmă, nu din ansamblul populaţiei ci, într -o foarte mare 
măsură din grupurile foarte restrînse ale păturii sus-puse în 
ierarhia socială. 

în afara acestor trei factori incontestabili ai reuşitei sociale -
originea geografică urbană, originea socială superioară, nivelul 
superior de instrucţiune - mai sînt şi alţi factori care par să 
joace un rol mai mult sau mai puţin important: ordinea naşteri
lor (primii născuţi se bucură de un uşor avans faţă de cei năs
cuţi mai tîrziu, indiferent de dimensiunea familiei); vîrsta părin
ţilor (mamă mai tînără , tatăl în general mai vîrstnic) şi dimen
siunea restrînsă a familiei . În sfîrşit, la oamenii iluştri se observă 
adesea înrudiri celebre. 

Ne aflăm, aşadar, în faţa unui adevărat fascicul de probabili
tăţi care-i încercuiesc pe indivizi, determinîndu-i să devină sau 
n u celebri. 

DEFICIENŢE MENTALE 

!n mod complementar, doctorul Cord ier a putut preciza 
rolul factorilor economici şi culturali în deficienţele mentale2. Cu 
excepţia unui procent relativ slab de deficienţe mentale grave, 

1 I b ide m. 
2 Revista „Esprit", num ăr special, 1965. 

2 - Inteligenţă, mituri si realităţi 17 
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pricinuite de anumite fenomene organice care frînează funcţia 
cerebrală, este de netăgăduit că cele mai multe din cazurile de de
bilitate mentală medie nu pot fi atribuite unor cauze generale. 
Dimpotrivă, se poate lesne constata că imensa majoritate a de
bililor mentali se recrutează din mediile sociale cele mai infe
rioare şi îndeosebi din periferiile muncitoreşti ale marilor oraşe. 
- Totuşi, doctorul Cordier co11stată că în „lotul" crieraţilor qravi. 
( care ar exista, pare-se, în fiecare clasă socială), ,,20 % provin 
din familiile a căror ambianţă culturală este foarte scăzută; fa 
milii foarte numeroase, cupluri deseori nelegitime (mame celi~ 
batare), locuind în magherniţe . . . Aceste familii trăiesc fie de 
pe urma Asistenţei publice, fie din cîştigurile realizate în cadrul 
unor activităţi marginale (vînzători de haine vechi, telali, colpor
tori , semiambulanţi). Copiii lor sînt de cele mai multe ori ultimii 
în clasă şi, deşi nu se observă la ei nici o urmă de infirmitate 
cerebrală tipică, trebuie să insistăm asupra faptului că primele 
luni ale vieţii lor au fost marcate de grave tulburări de nutriţie 
sau de maladii infecţioase" 1 • 

Pe de altă parte, familiile unde se găsesc cei mai mulţi arieraţi 
mentali - chiar într-o formă mai uşoară - aparţin, în opt ca
zuri din zece, claselor sociale inferioare, vitregite din punct de 
vedere cultural: duc lipsă de cărţi, de atlase (dicţionare ... ), folo
sesc un vocabular care se reduce numai la comunicarea faptelor 
concrete ale vieţii cotidiene. 
Comparaţi cu alţii , aceşti copii cîntăresc mai puţin, sînt mai 

scunzi. Fecunditatea părinţilor este foarte ridicată (triplă faţă de 
cea a familiilor din acelaşi mediu socio-profesional) . în aceste 
familii, din doi copii, unul este un debil mental slab, din patru 
copii unul este un debil mental mediu sau grav. 
După părerea doctorului Cordicr, inferioritate a mentală este 

rareori rezultatul acţiunii unui factor unic ( de pildă , o modificare 
genetică sau un accident obstetrical). 

,,Ea apare de cele mai multe ori în familii cu tare învechite, 
foarte nevoiaşe, şi se agravează la ivirea unui accident infec
ţios sau metabolic pricinuit de neglijenţă , de condiţiile de viaţă 
sau din ignoranţă" 2 • 

1 I bidem. 
2 Ibidem. 
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REUŞITA SOCIALĂ ŞI MEDIUL SOCIO-CULTURAL 

Corelaţia evidentă dintre reuşita socială şi inteligenţa stabilită 
prin coeficienţi intelectuali ne obligă să subliniem unele aspecte 
ale şcolarizării în Franţa . Se adevereşte astfel că: ,,repartiţia vii
toare a populaţiei în diferitele ramuri ele activitate este dinainte 
indicată prin repartizarea copiilor în direcţiile pe care le oferă 
învăţămîntul"1 • 

Vom adăuga că, încă înaintea acestor „direcţii" oferite copiilor 
în momentul admiterii în cursul superior - chiar de la nivelul 
ciclului elementar sau încă din cursul pregătitor - se efectuează 
diferenţierea copiilor în funcţie de mai mulţi factori. Făcînd o an
chetă în opt şcoli elementare de băieţi, din al doilea arondisment 
al Parisului, A. G i 11 y 2 demonstrează că diferenţierile cele 
mai importante se produc în primul an de şcolarizare obligatorie. 
Repartizînd şcolarii examinaţi în funcţie de categoria socio-pro
fesională a părinţilor, A. Gilly constată că în grupul favorizat 
( cadre medii şi superioare), la vîrsta de nouă ani, 25 % din copii 
vădesc o depăşire şi numai 7 % rămîn în urmă cu un an, pe cînd 
la grupul defavorizat (muncitori calificaţi şi liber-profesionişti, la 
vîrsta de nouă ani numai 3 % din copii sînt deasupra limitei, iar 
40 % rămîn în urmă ( dintre care 28 % cu un an, 9 % cu doi ani şi 
4 % cu trei ani). încă de la începutul clasei a doua elementare, 
la vîrsta de şapte ani, un copil de muncitor clin trei trebuie să 
repete anul, faţă de numai unul din cincisprezece la cadrele medii 
sau superioare . Studiind şi influenţa combinată a datei naşterii şi 
a mediului social asupra reuş itei şcolare, autorul conchide că 
elevii mici, făcîncl parte din mediile socio-economice favorizate, 
învaţă normal, vîrsta lor neconstituind un handicap, pe cînd copiii 
muncitorilor sînt rareori în avans, iar cei mai tineri repetă anul 
destul de des. Urmînd aşadar cursul pregătitor în condiţii peda
go~icc. i?entice, supuşi fiind aceluiaşi ritm de învăţămînt, elevii 
mai m1c1 nu trag aceleaşi foloase ca elevii mai vîrstnici. Această 
situaţie se accentuează la elevi prin apartenenţa la clasa socială 
defavorizată . 

Statisticile oficiale ale Ministerului Educaţiei Naţionale ( din 
196~:-1964) arătau că, în tot cursul ciclului elementar, proporţia 
copulor care frecventează o clasă corespunzătoare vîrstei lor, 

1 Gir ard, A., Facteurs psychologiques et sociaux de l'orienlation et de la 
se leclion sco laires. In: .,Population", nr. 4, 1966. 

2 lnfluence du milieu el de l'âge sur la profession scolaire a J'ecole 
primaire. In : .,Bul. de psycho!o9i e", nr. special, 1967. 
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descreşte regulat de la cursul preparator (64,6 % ) la cursul mediu 
( 40,2 % ) . In linii mari, procentajul avansului şcolar se menţine. Cît 
priveşte rămînerile în urmă, ele trec de la 25 % în cursul prepara
tor, la 50 % în cursul mediu. Rămînerea în urmă şcolară nu pre
zintă niciodată un caracter excepţional: ea este masivă . In anul 
al doilea al cursului mediu este tot atît de n ormal ca elevul să 
rămînă în urmă cu un an, ca şi faptul de a fi în clasa corespun
zătoare vîrstei lui. De altminteri, această rămînere în urmă nu lo
veşte în copii la întîmplare, în momentul intrării în clasa a şasea; 
coeficientul ei este în strînsă legătură cu profesiunea tatălui. Iată, 
de pildă, publicate de I.D.E.D., rezultatele observate în 1962, la 
sfîrşitul celui de-al doilea an al cursului mediu: 

Tabelul I!! 

Reuşi t a (în % ) 

Profesiunea 

I 
părinţilor Exce-1 I I Medio-, I Total 

Repetent 
lent Bun Mediu cru Prost C. M. 2 

-
Lucrători 

agricoli 4 25 33 25 13 100 22 

Muncitori 5 23 34 r -" 13 100 20 

Cultivatori 8 28 :13 21 10 100 32 

Artizani-
comercianţi 8 2U 34 20 9 100 19 

Funcţionari 9 29 34 21 7 100 20 

Libcr-profe-
sionişti 15 35 34 13 3 100 15 

Cadre medii 17 3() 27 12 5 100 15 

Cadre superioare 19 36 19 13 3 100 12 

Studiind mecanismul selectiv al învăţăm'întului în Franţa , 
A. Gir ard şi A . S au v y 1, după ce atrag atenţia asupra 
influenţei nivelului social în succesele şcolare în cursul elemen
tar, încearcă să stabileas c ă influenţa nivelului economic şi respec
tiv cultural al familiei asupra copilului. Iată care au fost rezulta-

1 Les cl asses sociales devanl l'enseignemenl. In: ,.Population", nr. 2, 1965. 
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tele obţinute în regiunea panziană , în r îndurile unor copii de 
unsprezece ani. La o diplomă similară a tatălui, nu e istă nici o 
corela ţie între venitul familiei şi reuşita şcolară a copilului. La 
un venit egal există o strînsă corelaţie între diploma tatălui .sau 
durata studiilor lui şi reuşita şcolară a copiilor. S-ar părea, aşa
dar, că nivelul cultural exercită o influenţă hotărîtoare . Totuşi, 

este greu să disociezi factorul economic de cel cultural, întrucît 
între aceştia există o corelaţie dintre cele mai strînse. 

Studiind apoi admiterea în cursul secundar, la un succes şcolar 
egal, autorii relevau din nou influenţa mediului social : copilul de 
muncitor are mai puţine şanse decît copilul unui cadru superior 
să ajungă în cursul secundar, chiar dacă are aceleaşi note: numai 
32 % din fiii muncitorilor agricoli ajung în clasa a şasea, faţă de 
45 % din copiii muncitorilor industriali şi de 95 % din fiii cadrelor 
superioare. Printre elevii buni şi excelenţi din anul al doilea a 
cursului mediu, toţi copiii provenind din familii de cadre supe
rioare ajung în clasa a şasea, dar numai 80 % din fiii muncitori
lor. Printre elevii mediocri sau slabi din anul al doilea al cursului 
mediu, 60 % din copiii cadrelor superioare intră în clasa a şasea, 
dar numai 40 % din copiii muncitorilor. 

Mai mult, la intrarea în clasa a şasea, numai 2/3 din copiii mun
citorilor agricoli şi ai muncitorilor industriali sînt trimişi într-o 
şcoală de cultură generală, pe cînd 4/5 din copiii cadrelor supe
r ioare intră în liceu. 

Iată , de exemplu, evoluţia generală a unei generaţii de copii de 
muncitori: 

Tabelu l IV 

Proporţia iniţială în 1957 35% 
Proporţia celor care au acces 
la gradul al doilea, dup ă 
reuşita şcolară în iu lie 1957 25% 

Proporţia efectivă a promo-
vaţilor în clasa a VI-a în octombrie 1957 20% 
Proporţia existentă încă în 
clasa a III-a în octombrie 1960 14% 

Proporţia existentă încă în 
clasa I în octombrie 1962 12% 

Proporţia existentă în uni-
versităţi în octomb ri e 1964 8% 
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Analizînd rămînerile în urmă ale elevilor la sfîrşitul celui de-al 
doilea an al cur ului mediu pe baza profesiunii tatălui, A. G e 
r a r d şi A. S a u v y notează că 26 % din copiii cadrelor su
perioare frecventînd cursul mediu de gradul doi, au mai puţin de 
11 ani, pe cînd proporţia este de numai 3 % pentru copiii mun
citorilor agricoli. Şi invers, 29 % din fiii muncitorilor agricoli şi 
19% din ai muncitorilor industriali au 13 ani ş i mai mult. 
„Dacă adăugăm că, în medie, cei mai buni elevi sînt cei mai 

tineri, ne dăm seama în ce măsură vîrsta şcolarilor, la diferite ni
vele de şcolaritate , intervine în această orientare" 1• 

In anul 1966, A. Gir ard, continu încl şi perfecţionîndu-şi 
analiza, a urmărit drumul parcurs de o promoţie de şcolari după 
doi ani de la absolvirea ciclului elementar2• 

In 1962, secţia de psihosociologie a I.N.E.D.-ului a întreprins 
o anchetă cu scopul de a studia modul în care se efectuează 
după terminarea ciclului elementar orientarea elevilor spre studii 
diversificate. A. Girard a păstrat fişele unui număr de 17 500 de 
elevi şi i-a urmărit timp de doi ani : din transversală cum era 
în 1962, ancheta a devenit, p înă în 1964, longitudinală. In pri
mul rînd, el a consta'tat influenţa hotărîtoare a orientării elevilor 
la sfîrşitul ciclului elementar. După doi ani, numai 1/10 şi-au 
schimbat orientarea. A doua constatare: liceenii progresează mai 
repede decît elevii şcolilor generale: 61 % liceeni ajung în clasa 
a VIII-a, faţă de numai 57 % din ceilalţi. 

Autorul analizează apoi influenţa factorilor sociali asupra 
orientării şi selecţiei şcolare . 

1. ROLUL FACTORILOR GEOGRAFICI 

Iată procentul de admiteri în clasa a VI-a în funcţie de reşe-
dinţa părinţilor: 

mediu rural 42 % 
oraşe cu mai puţin de 1 O OOO de locuitori 58 % 
oraşe cu mai mult de 1 O OOO de locuitori 64 % 
Paris 72% . 

Trebuie să atragem atenţia încă o dată asupra influenţei feno
menului parizian. 

Confirmînd, la rîndul lui, importanţa factorului geografic, Sin
dicatul Naţional al învăţătorilor cita - în sesiunea sa de studii 

1 Ibidem. 
2 Gir ard, A ., Facteurs psychologiques el sociaux de l'o rienlalion el de 

Ia selection sco laire. In: ,,Population", nr. 4, 1966. 
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din 1967 - două anchete efectuate de învăţători. Prima se re
ferea la departamentul Haut-Rhin şi compara proporţiile ram 1-
nerilor în urmă şcolare între mediul orăşenesc şi mediul rural: 

I Mediul rural I Mediul urban 

Curs preparator 15,5% 28% 
Curs elementar 1 28,4 % 40% 
Curs elementar 2 34,4 % 46% 
Curs mediu 1 '14,9% 48% 
Curs mediu 2 ,18,6% -

Să notăm că diferenţele scad pe măsură ce se apropie sfîrşitul 
perioadei de şcolarizare elementară . 

Cea de-a doua anchetă se referea la Departamentul Drâme ş i 
compara proporţiile rămînerilor în urmă şcolare, din două aglo
meraţii de tip diferit: oraşul industrial Romans şi oraşul comer
cial Montelimar. 

Iată rezultatele pentru cursul preparator şi cursul mediu 
anul II: 

- Cursul preparator 
- - Cursul mediu 2 

Romans Montelimar 

21 % 
45 % 

14 % 
33 % 

2. ROLUL MEDIULUI SOCIO-PROFl:SIONAL AL FAMILIEI. 

S-ar putea crede că după ce au trecut de obstacolul admiterii 
în clasa a VI-a, nu mai intervine nici un alt factor social spre a 
diferenţia dezvoltarea unora şi a celorlalţi. 

Totuşi, lucrurile nu sînt delo c uşa. Influenţa originii sociale 
asupra evoluţie i şcolare persistă ş i se manifestă în continuare. 

„Inairite de toate încadrarea '.i n muncă este cu atît mai puţin 
frecventă cu cît progresăm în ierarhia socială, indiferent de orien
tarea din 1 %2. La e levii ciclului terminal ea trece de la 54 % la 
13 % pentru fiii muncitorilor agricoli , iar pentru fiii cadrelor 
superioare de la 9 % la 2 % şi de la 4 % la mai puţin ca 0,5 % , 
după cum au fost admişi la o . coală de cultură generală sau 
la liceu. In mod corelativ, printre elevii ciclului terminal, cei 
mai mulţi copii din păturile superioare sînt mai deqrabă orientaţi 
spre înv ăţărnîntul secundar, în proporţie ele 65 % , faţă ele numai 
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13 % din fiii salariaţilor agricoli; printre aceştia, 24 % au intrat 
în clasa a IV-a faţă de numai 3 % din colegii lor orientaţi în 1962, 
jar intrarea lor în liceu sau în institutele par'ticulare de gradul II 
e cu a tît mai frecventă cu cît se găsesc pe o tre ap'tă mai înaltă 
a ierarhiei sociale. Între aceste două grupe extreme, progresiu
nea este completă". 
, Un fenomen analog se poate observa şi printre copiii orientaţi 
m 1962 spre o şcoală de cultură generală. În realitate, toate 
aceste deplasări în anii consecutivi admiterii în clasa a şasea 
subliniază şi mai mult diferenţele apărute în orientarea copiilor 
pe baza criteriului originii sociale. 

,,în mediile sărace, majoritatea copiilor se limitează să frec
venteze şcoala elementară, iar şansele lor de a intra mai tîrziu 
într-o şcoală de cultură generală, şi mai cu seamă în liceu, sînt 
foarte slabe, aproape inexistente . . . Copiii din păturile sociale 
superioare - indiferent de orientarea lor la sfîrşitul cursu1ui 
mediu de gradul II - au categoric mai multe şanse decît colegii 
lor să se întîlnească, doi ani mai tîrziu, în clasa a IV-a". 

In iunie 1962, fizionomia unei clase din cursul mediu 2 consti
tuia imaginea fidelă a populaţiei şcolare în funcţie de profesiu
nea părinţilor, ţinîndu-se seama de proporţiile diferenţelor so
ciale şi de vîrsta copiilor: 40% copii de muncitori, 19 % de agri
cultori şi salariaţi agricoli, 15 % de comercianţi şi 21 % de func
ţionari şi cadre medii, 8 pînă la 9 % copii de cadre superioare 
sau cu părinţi liber-profesionişti. 

In anul următor, copiii muncitorilor manuali alcătuiesc 77 % 
din efectivele claselor terminale, pe cînd copiii cadrelor supe
rioare şi ai liber-profesioniştilor nu reprezintă decît 4 °1, . Dimpo
trivă, aceleaşi grupe alcătuiesc respectiv 1/3 din efoctiv.ele clasei 
a VI-a de liceu; elevii clasei a VI-a a şcolii de cultură generală 
au o componenţ.ă intermediară. 

,,In cele din urmă, copiii muncitorilor manuali - adică aproxi-· 
mativ 60 % din efectivele anului al II-lea al cursului mediu -
formează, după trei ani , respectiv 75 % din efectivele claselor 
terminale ale învăţămîntului elementar, 73 % clin dectivele licee
lor tehnice; 81 % din elevii clasei a TV-a; 59% clin elevii şcoli
lor de cultură generală şi doar 34 % dintre elevii admi5i în liceu . 
Dimpotrivă, copiii cadrelor medii şi superioare şi ai liber-profe. 
sioniştilor ( aproape 15 % din efectivele anului- al !I-lea al cursu-
lui mediu) figurează cu numai un proc:ent de 4 % în ciclul termi
nal, de 4% în liceele tehnice şi 2 % şcolarizaţi, iar în clasa a IV-a 
cu un procent de 1 O% în şcolile de cultură generală şi 34 % în 
liceu". 
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Aşadar, ongmea socială a copiilor este un element determi
nant pentru orientarea lor în momentul de răscruce, care este 
admiterea în clasa a VI-a. În următorii doi ani acest element, 
dacă nu mai poate exercita o influenţă tot atît de hotărîtoare, 
rămîne totuşi un factor demn de a fi luat în considerare. 

Intr-un studiu asupra „factorilor care influenţează evoluţia ap
titudinilor şi cunoştinţelor în timpul p erioadei de observaţie" 1. 

F. B u c h e r n ota, de asemenea, că handicapurile constatate în 
anul al II-lea al cursului mediu (mai ales la limba franceză) semen
ţin şi în clasa a V-a la copiii din mediile socio-culturale 
defavor iza te . 

La fel, şi A. G i r a r d constata că, pe de o parte , succesul 
în anul al II-lea al cursului mediu este o prognoză care confirm ă 
din plin orientarea şcolarilor în urm ătorii doi ani de şcolarizare 
controlată şi îndrumată de alţi profe sori şi , pe de altă parte, că 
vîrsta copiilor e în strînsă legătură cu reuşita lor; cei care ajung 
in învăţămîntul secundar sînt mai tineri, cei care rămîn în urmă . 
sînt mai vîrstnici. Regresiunea nu mai poate fi .oprită, ea se 
accentuează . 

RĂMîNERI îN URMĂ 

O anchetă2 efectuată în rîndurile unor copii trimişi în coloniile 
de vacanţă ale Regiei Renault ( copii de la 11 la 14 ani), în iulie
august 1963, a scos în evidenţă - pentru mediul muncitoresc -
semnificaţia rămînerilor în urmă şcolare . 

In cazul de faţă , influenţa mediului poate fi măsurată cu mai 
multă precizie decît în statisticile oficiale care, în genere, por
nesc de la o populaţie foarte numeroasă, împărţită în categorii 
sociale după criterii destul de sup erficiale ( de la un muncitor la 
altul, condiţiile de muncă, de salarizare ş i modul de viaţă socială 
diferă adesea foare mult). Au fost examinate 1054 de răspunsuri . 

Intr-o primă selecţie, părinţii au fost clasificaţi pe categorii. 
socio-profesionale (muncitori necalificaţi şi muncitori specializaţi., 
profesionişti, sezonieri), apoi, într -un mod ceva mai subtil şi spre 
a informa şi asupra nivelului economic real al familiei, pe baza 
impozitelor plătite de fiecare famili e în parte. Şi în prima, ş i în 
cea de-a doua clasificare, concluziile au fost identice. S-a con
statat, în primul r înd, o agravare a rămînerilor în urmă şcolare 

1 „Bullet in de psychologie", număr special, 1967. 
2 „L'ccole et la nation", nr. 129/1964 şi nr. 140/1965. 
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după vîrsta : 44,14 % printre elevii de 11 ani, 73,50 % printre cei 
în vîrstă de 12 ani, 81,48 % printre cei de 13 ani şi 83,03% prin
tre cei de 14 ani. 

În al doilea rînd s-a constatat o agravare .a rămînerilor în 
urmă şcolare în funcţie de numărul copiilor pe familie, indiferent 
de categoria profesională a tatălui: 66,3 % în familiile cu trei copii 
sau mai puţin şi 80,2 % în cele cu peste trei copii . 

În sfîrşit, rămînerile în urmă diferă şi în funcţie de categoria 
profesională: 

- Muncitori necalificaţi şi muncitori calificaţi 75,3 % 
- profesionişti 71 ,8 % 
- sezonieri 61 ,O% 
Cazul cel mai grav este acesta: copii în vîrstă ele 14 ani apar

ţinînd unor familii cu peste cinci copii, cu părinţi scutiţi de im
pozite, obţin cifra - de necrezut! - de 92,8 % în ceea ce priveşte 
rămînerea în urmă cu şcolarizarea. Şi invers, 1 ,5 % din copiii mun
citorilor calificaţi şi necalificaţi sînt mai avansaţi faţă de cei 
1 ,5 % ai muncitorilor sezonieri. 

La vîrsta de 14 ani, perspectivele profesionale ale acestor copii 
sînt următoarele: 

37 % din copiii muncitorilor necalificaţi intră direct în pro
ducţie, 34 % sînt primiţi în şcoli profesionale ( ceea ce nu le dă 
totuşi certitudinea că vor promova clupă trei ani), urmînd apoi să 
intre într-un liceu tehnic, 29 % continuă studiile secundare, din
tre care numai 2,6 % intră la liceu. 

Dintre copiii cu părinţi liber-profesionişti· , 11 ,6 % intră direct în 
producţie, 53,5 % îşi continuă studiile, dintre care 5,8 % intră la 
liceu. 

10,9 % din copiii muncitorilor sezonieri în producţie , 64 % ( din
tre care 17,1 % la liceu) îşi continuă studiile. 

Intr-un alt studiu, rămas nepublicat t, s-au făcut o serie de cer
cetări într-un mediu bine delimitat i caracteristic: oraşul Avion 
- centru minier din Departamentul Pas-de-Calais. Oraşul are mai 
multe cartiere: cartierul vechi , centrul denumit „La bourgade" , 
un altul purtînd numele de 11Cartierul feroviarilor 11 ş i, în sfîrşit , 
trei aşezări miniere grupate în jurul gurilor de mină. 

Nivelul ele viaţă cel mai ridicat ş i categoriile profesionale fa
vorizate s-au concentrat în "La bourgade" ; păturile cele mai ne
favorizate sînt grupate în cele trei aşezări miniere. In decembrie 
1964, în urma u nei anchete efectuate în toate şcolile de stat ale 

1 Pan ne q u i n, R., Debili te mentale, retard scolaire el milieu socio-cul
turel, 1965. 

oraşului, s-au înregistrat 30 % ră1:1îneri în .. ~rmă ş_co~are printre 
copiii din 

11
La bourgade", 35 % pnntre copm ferovianlor şi 40--

50 % printre copiii minerilor. . . . . .· 
pan ne q u i n s-a ocupat de deosebml: dmtr,e un cartier ? 

altul, dintre o grupare citadină minieril. ş1 _alta m cee~ ce pn
veşte rămînerea în urmă din punct de ':ed~re. mtel~ctual ş1 cultural. 
El a analizat şi înrîuririle difuze ale hecarm cartier. . 

Astfel, în ce priveşte aptitudinile indi:'iclualc, ~oc_!al~ ~a~ c1;-1-l~ 
turale, copiii debili mentali ai ferovian~or. prezmta, s1m1litud~~: 
mai degrabă cu copiii normali ai ferovianlor , dec1t . cu debilu 
mentali din celelalte cartiere . 

In sfîrşit, o altă remarcă interesantă : cercetările ~supra „debili
tăţii mentale în oraşul Avion ierarhizeaz~ şcolile- ~1 medu le s~
cio-profesionale de baştină, întocmai ca ş1 ccr<:_etanlc ~supra ra
mînerilor în urmă şc olare . Aceeaşi constata re m ~azunlc de _de 
bilitate mentală gravă . Aceste fenomene nu pot fi , ~7adar,. ~1so 
ciate uşor. In mediile cele mai modeste (a-glomeraţ1~l: m1mere) 
cele trei curbe: rămînerea în urmă şcolara - _de;nhtate men
tală - debilitate mentală gravă se suprapun. S1~umdu-s: pe _o 
poziţie opusă doctorului Cor el ier - care. pretmdea ~a ~eb1-
litatea familiei determină alegerea loculm de reşedmţa -
p an n e q u i n emite următoarea ipoteză : "Cartieru-I îşi are pro
priile lui reguli de viaţă, iar acestea se reperc1:te~za . asupr~ . ~o~
diţiilor morale, culturale şi material~ ale hecare1 f~

1
m1l11 111 

parte şi-i pot agrava debilitatea sa_u chiar :' po! provoca : -
Aceste două studii confirmă deci - claca mai era n~vo1e -: c~ 

între reuşita şcolară şi mediul social există raporturi de stnnsa 
dependenţă. 

STUDENŢI 

Totuşi, înainte de a încerca o analiză ma_i prof~r:?ă a r~portu
rilor dintre nivelul intelectual, şcolarizare ş1 cond1ţ11le socio-eco 
nomice să ne întrebăm dacă fenomenele mai sus-descrise se re 
petă şi la nivelul învăţămîntului superior.. Pi_ e r re B ou r: 
di eul, cercetîncl accesul studenţilor la umvers~~ate a. releva. 
influe11ţa determinantă a originii sociale . Categornle sociale cele 

1 B O u r d 1 eu şi pas s er O n Les etudiants el leurs etudes, Editions Mou
ton, Paris, 1964 şi Editions de Minwt, Paris, 1954. 
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mai bine reprezentate în învăţămîntul universitar sînt totodată şi 
cele mai slab reprezentate în populaţia activă. 

„Un calcul aproximativ al şanselor de a intra la univ ersitate 
după criteriul profesiunii paterne ne arată că acestea sînt mai 
mici ele 1 % pentru copiii salariaţilor agricoli, faţă de aproximativ 
7? % yentru fiii industriaşilor: ele s înt de 1,5o;0 pentru copiii mun
c1to~1lor, de 9,~~(o pentru fiii cadrelor medii şi meşteşugăreşti , de 
58,5 Yo pentru fm cadrelor superioare"l . 

Subliniind ş i de data aceasta str însa dependenţă între fenome
nul urba.n .( în .sp:cial la Paris) şi reuşita şcolară, P. Bour di eu 
~ac.~ o d1~tmcţ1e mtre studenţii parizieni şi cei din provincie, mai 
mtu l~ mvelul aptitudinilor manifestate pentru cultură - ultimii 
dovedmdu-se mai sîrguincioşi în asimilarea chestiunilor de ordin 
cul~ural - apoi la nivelul condiţiilor de viaţă. Proporţional, la 
Pans s-au _concent~~t .într-un mare număr, studenţi proveniţi din 
clasele sociale medu ş1 mai cu seamă superioare. Tot la Paris s-au 
concentrat cei mai mulţi studenţi în vîrstă de 21 ani ( 56 o/c faţă 
de 46°/o în provincie). 0

' 

• De altfel, dimensiunea şi atmosfera culturală a oraşului par 
mtotde~_una leg~te de precocitatea şcolară: în această privinţă, 
studentu lyonez1 se aseamănă în gradul cel mai înalt cu studenţii 
parizieni. 

Aşadar, majoritatea avantajelor şcolare cumulate fie că le 
atribuim unui privilegiu geografic, fie că Ie supune~ criteriului 
originii sociale. 

R~1_11în_erea în urmă şi stagnarea rezultatelor studenţilor pro
vemţ1 dm clasele sociale cele mai defavorizate pot fi, de ase
menea, constatate la toate nivelele învăţămîntului universitar. 

In sfîrşit, inechitatea în ce priveşte procesul de şcolarizare se 
manifestă şi prin restricţiile impuse în alegerea studiilor. înainte 
de toate şi indiferent de originea socială, studiile literare sînt 
de cele mai multe ori rezervate băieţilor. Apoi, studenţii din cla
sele sociale defavorizate s înt obligaţi să aleagă între o facultate 
de. liter: şi una ~~ ştiinţe, ca să poată avea acces la învăţămîntul 
umve!s1tar. ~tudule de drept, farmacie şi medicină reprezintă 
numai 1?0!o du1: şa~sele rezervate copiilor de muncitori. La Şcoala 
~?rmala Supe.noara, la Politehnică , proporţia studenţilor din me
dule cele mai favorizate este maximă. 

1 Ibidem. 
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Aşadar, cu toate că într-un răstimp de 15- 20 de ani s-a exer
citat asupra studenţilor acţiunea omogenizantă a şcolii , diferenţele 
de atitudini şi aptitudini pe care ei le manifestă se datoresc, în 
mod semnificativ, originii lor sociale. 

METODA TESTELOR 

Ce trebuie să credem despre acele uimitoare relaţii între nive
lul intelectual al oamenilor şi nivelul social, economic şi cultu
ral al grupului din care fac parte? Există, oare, o relaţie de la 
cauză Ia efect între aceşti doi factori şi în ce sens? Situaţia so
cială din Franţa sau de aiurea este o lege naturală sau, dimpo
trivă, o consecinţă a anumitor necesităţi ale dezvoltării istorice, 
independente de conştiinţa oamenilor? 

Inainte de a încerca să răspundem la aceste întrebări, ni se pare 
absolut necesar să facem o critică radicală a metodei testelor. 
Intr-adevăr, ele ni se par a fi o chezăşie rîvnită, aparent obiectivă, 
pentru menţinerea anumitor privilegii sociale şi economice. Dar 
poate că nu vom putea fi înţeleşi cum se cuvine, decît numai 
după ce vom fi stabilit ce anume este această metodă1• 
După cum scrie sociologul american K 1 i n e b e r g2: 

„Testele ridică o serie de probleme a căror soluţionare depinde 
de un număr mare de factori: experienţa personală anterioară a 
celui ce formează obiectul testului, educaţia primită, cunoaşterea 
problemei la care trebuie să răspundă, motivele de ordin raţional 
sau afectiv în vederea obţinerii unor note cît mai bune, starea lui 
emoţională - de pildă anxietatea - gradul de afinitate cu anche
tatorul, cunoaşterea limbii în care este formulată întrebarea etc.". 

Cu ajutorul cîtorva exemple vom vedea, în primul rînd, că tes
te le sînt saturate ele factori „sociali ş i culturali" şi că străduinţele 
psihologilor de a întocmi teste fără variabile socio-culturale ( în
deosebi teste orale) au fost inutile. 

Vom vedea în al doilea rînd că tocmai modul cum sînt stabilite, 
validate şi eşalonate aceste teste concretizează diferenţierile in
telectuale între indivizi ş i grupuri, ceea ce face ca efectele să fie 
luate drept cauze şi să ne dea nouă dreptul să afirmăm că testele 
nu pot nici stabili, nici măsura aptitudinile înnăscute . 

1 Ţinem să alragem atenţia cititorilor care nu . sînt prea i_:1t?re:a~i de proble
mele teoretice că pot renunta la acest capitol al lucraru fara prea mare 
pagubă şi să treacă direct la capitolul al II-iea. 

2 Le racisme devant la science. ln: .,Cahiers de L'UNESCO", 1965. 
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ATITUDINE ŞI MOTIVARE 

Pe bcl:za ~e~~lt~tclor testelor de eficienţă , să studiem mai intîi 
rolul atitudmn ş1 al motivării. 

E. l . p i c h o t i analizează, pe de o parte factorii care tind să 
ame wre::e rezulţ~tele . ş_i, . pe de altă parte, pe cei care riscă să 
le reduca. Factoru poz1tiv1 pe care îi constată Pichot sînt· · 1 _ 
sul general ( tesţul . poate prilejui o promovare profesio~af~ ~r:u 
rezultatul este dmamte cunoscut de candidat) ş i tendinţa de a 
supu_ne ur~ei autorităţi , adică tendinţa individului de a se respec~! i~ sme ş1 de a voi să fie respectat de ceilalţi. De fapt, majori-
a e_a te:telo+r- a1:_ u1:- _aspect_ de ternă şcolară: la şcoală ş i acasă 

~op1lul. 1~va~a sa aiba o atitudine faţă ele sine însuşi "i faţă de 
mclato~mle la care_ este supus de ceilalţi. ·,· 

Reaht_atea e~te ca aceste atitudini s înt într-o strînsă dependen ă 
de medml .s~c~al , al copilului. Nenumărate studii ne-au arătat Jă 
lc~;1f motiv~n sm! legate de nivelul aspiraţiilor mediului social. 

s e s-ar parE:a ca un .elev provenit din clasa burgheză este, în 
general, cel ma~ i_nu~~ st~rr_i~lat în vederea obţinerii unor rezultate 
şcolare bune'. pan1:-ţ11 ut1lizmd, ca încurajare, fie elogiul, fie pro
vocarea :,1nm sentiment de_ culpă şi fiindcă întrevăd, în accesul 
la c_ultura a~_descendentulm lor, un mijloc de a şterge pata origi
nara a avern. 

, Copilul J?rove~it dintr-o clasă socială inferioară nu dispune de-
c1t de puţme stunulente (stimulente mai degrabă negativ _ 
depse corporale) ; el înclină să acorde o valoare redusă ree;uit.! 
telor . şcolare, învăţînd atît cît este necesar ca să nu aib,ă d~ 
sufer!t. Respe~_tul pentru propria lui persoană depinde mai de
graba d~ ~el~ţnle cu colegii decît de dorinţa de a primi O răsplată 
de la pannţ1. 

. V ?.m re:7eni. mai î_n amănunt asupra acestui. fenomen al ade
zmnu cop1lulu_1 ~u mvel socio-economic scăzut la valorile culti
va!e d~ propna~1 cl~s~., socială : e un fenomen de închistare, de 
,,v1s.c oz1ţate soc10logica - după un termen astăz' 1 d -

C1t pr , ·1 1 i a mo a . 
. iveşte cop_1 ~ apar_ţinînd unei clase sociale superioare, el 

?-u a1e.; de_ fapt, mei un stimulent pozitiv, şi nici vreunul negativ 
1~ legatura ~u compo:tamenţul său şcolar. ,,E de la sine în.ţeles 
ca. acest c?p1l po~te ş1 trebme să reuşească la şcoală. Lui îi tre
b1:1e n:.uma1 o motivare psiholoqică personală _ care poate fi con 
ştienta sau nu". Un s'tudiu al lui Flanaga n C\lin 1955 coa1firmă c
aceasta este cea mai bună motivare. a 

1 „Bulle lin de Psychologie", nr. 239, februarie 19G5. 
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Vorbind despre factorii care pot diminua performantele în tes
tele de inteligenţă, P i c h o t mai notează interesul personal, 
simularea, lipsa ele încredere, anxietatea; trebuie avut în vedere 
că o anxietate moderată multiplică şansele reuşitei în testele 
simple, diminuîndu-le, în schimb, în testele complexe, tot aşa cum 
o anxietate puternică provoacă o dezorganizare a comportamen
tului. Această anxietate este într-o strînsă relaţie cu mediu l 
social. 

Pentru a exemplifica importanţa factorilor socio-culturali t, psi-
hologul american S. L. P r e s s e y menţionează în lucrarea sa 
un caz extrem care a făcut mare vîlvă . 

Intr-o regiune muntoasă din Kentucky, unde şcolile sînt rare, 
un e perimentator testînd cîţiva copii se foloseşte de metoda 
Binet-Simon adaptată la realităţile americane: el pune unui băiat 
de 12 ani următoarea întrebare: 

,,,Presupunînd că ai zece cenţi şi îţi cumperi bomboane de şase, 
ciţi bani îţi mai rămîn?" 
Răspuns: ,,N-am avut niciodată zece cenţi şi cl1iar dacă i-aş 

avea tot nu i-aş cheltui pe bomboane. Mama ştie să le prepare 
singură!" 

Atunci anchetatorul schimbă enunţul problemei: ,,Dacă duci 
cele zece vaci ale tatălui tău la păscut şi şase se rătăcesc, cu 
cite vaci te întorci acasă?" 
Răspuns : ,,Noi n-avem nici o vacă şi chiar dacă am avea şi aş 

pierde şase, n-aş mai îndrăzni să mă întorc acasă!" 
Fără să-şi piardă curajul, psihologul repetă întrebarea într-o 

a treia formă: ,,Dac ă într-o şcoală sînt zece elevi şi şase lipsesc 
pentru că s-au îmbolnăvit de pojar, cîţi şcolari mai rămîn în 
clasă?" 

Răspuns: ,,Nici unul, pentru că ceilalţi s-ar terne să nu ia şi ei 
pojar!" 

Efectuînd o anchetă printre yakimoşi, un trib amerindian din 
statul Washington, K 1 i ne b erg, a constatat, ·În cursul unei 
probe de performanţă în care intrau în joc rapiditatea şi spiritul 
de competiţie , că elevii nu se prea grăbeau să acţioneze, ci se 
mişcau încet, experienţa lor neacorclîncl nici o importanţă vitezei. 

Tot aş a, indienii siu din statul Dak ota s înt de p ărere că este 
o necuviinţă să răspun dă la o întrebare în prezenţa unor persoane 
care nu cunosc răspunsul , sau să răspundă înainte de a-l gîndi 
bine . Dacă au vreo îndoială, preferă să tacă, ş i de aici notele scă-
zute la sfîrşitul testării! 

1 Psychol og ie and lhe never educa/ion, 1933. 
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A 1 i ~ o n 1? a v is citează următorul exemplu referitor la răs
punsunl~ obţmute la_ dou~ t; me incluse într-un test: prima ternă 
e ra urmatoarea: "o s1rnfome rnseamnă pentru un compozitor ceea ce 
o carte înseamnă pentru ... " (hîrtie, sculptor, autor, muzician un 
om. de rînd). ~in subiecţii aparţinînd claselor sociale medii ş/ su
penoare au raspuns corect 81 % faţă de 510/o din cei cu un nivel 
social inferior. 

,_D~~potr~vă, la tema următoare: ,,Un brutar se ocupă cu facerea 
pm_m, d~pa cum _un dulgher se, ocupă cu . .. " (un ferăstrău, o c asă, 
o lm~u:a, un cm, 1:1n om de r rnd), 500/o din cei testaţi, indiferent 
de ongmea lor socială, au răspuns corect. 

~ată încă un exemplu, printre atîtea altele, care confirmă satu
raţia testelor cu factori socio-culturali: se ştie că valoarea afec
t ivă s~u i de a'tică a cuvi;ntelor nu este aceeaşi pentru toată lumea. 
Una dm probele lui National Intelligence Test constă într-o serie 
de fraze cu întreruperi. De pildă: ,,Cea mai mare ... trebuie să 
d?mnească în bisericţ şi în biblioteci". Pentru negrii american i 
dm sudul Statelor Umte, unde credincioşii participă activ la cult 
cuvîntul tăcere nu este nici regula, nici idealul. ' 

încă de la începuturile folosirii testelor, adică în jurul anului 
1900, s-a observat foarte repede, în urma aplicării testului Binet 
nenumărate deosebiri între rezultate, în funcţie de diferitele rne~ 
?ii so~iale di1: care proveneau cei examinaţi - şi aceasta chiar 
m penoada cmd metoda abia era pusă la punct. 

O colaboratoare a lui A 1 f re d B i ne t, doamna T h e v e n O t, 
car~. preda într~o ş~oală din cartierul Batignoles, frecventată de 
copu de comercianţi, a obţinut rezultate superioare celor realizate 
de ~inet în două din şcolile unui cartier popular al arondismen
tul_m al X~lea (de pe strada Grange-aux-Belles şi strada Ecluse 
Samt Martm). Această diferenţă ajungea pînă la un an şi jumă
tate vîrstă mentală. 

~n Belgia, datorită lui D e c r o 1 y, ş i în Anglia, datorită doam
nei J o h n s t o n d e S h e f f re I d s-a ajuns la diferenţe simi
lare._ T~st~l Binet-Simon nu putea fi aplicat deopotrivă copiilor 
belg1em ş1 celor englezi. 

LIMBAJ ŞI INTELIGENŢA 

De fapt influenţa mediului social şi a educaţiei în rezultatele 
teste~or -se fac: cel mai bine simţită prin intermediul limbajului. 
Ca sa r_asp-unda corect, subiectul trebuie să înţeleagă bine între
barea ş1 sa formuleze clar răspunsul; pentru aceasta trebuie să 

32 

stăpînească bine vocabularul. De aceea copiii bilingvi sînt handi
capaţi. Cîteva experienţe efectuate în Belgia (unde se vorbeşte 
limba flamandă şi limba franceză) şi în Ţara Galilor (unde se fo 
l oseşte dialectul galic şi limba engleză) au dovedit acest lucru. 
într ucît cele mai multe teste au un caracter verbal, s-a presu
pus că claborînd o seric de teste orale se va ajunge mai uşor la 
stabilirea gradului de inteligenţă , independent de gradul de cul
tură . Aceasta a fost ideea lui Port he u s încl a elaborat fai 
moasele sale „labirintur i" . 

Cµrîn d s-a văzut însă că aceste teste mă surau fu nctiun i men
tale diferite . S-a adeverit că corelaţiil e intertes te non-verbale 
(Portheus-Kohs) erau adesea mai slabe decît corelaţiile între 
testele non-verbale (Kohs) ş i t estele v erbale t ip Binet-Sirnon. 
După cum a afirmat ş i R. B. Ca te 11, d acă renunţăm la testul 
Binct-Simon ş i trecem la testele non-verbale, riscăm să „sărim din 
lac în puţ" . A stfel, cînd se examinează subi ecţi aparţ inîncl acelu 
i aş i grup etnic ş i vorbind ace aşi limbă maternă , diferc1~t le con
statate între sub-grupele socio-culturale persistă -:;i s înt identice , 
chiar dacă, presupu n înclu-se aprioric că ro lul limbajului ar fi in 
existent, s-ar recurge la probe de performanţă ,10n-vcrba!c. Tabe
lul de mai jos indică rezultatele medii obţinute ele cîţiva copii 
de zece ani într-un ora5 american . i aparţinînd la tre i grupe 
socio-economice diferite (A - fun ţionari, comerciant' ; B - meş 

te şugari ; C - muncitori c al~:J caţi şi n~calificaţi ) după cc au fo s t 
supuşi probelor unui număr de patru teste : un test verbal, aclică 

testul Binet-Simon revizuit ele St a n f o r d şi t rei teste non-ver
bale stabili te ele C ur n <' 11-C o x, testul „Bo1>110mmc " al lu i 
G o o d c nou g h ş i „l abirintur i" lui P o r t he u s. 

Tn bclu ! V 

I 
B inet -St an ford 

I 
Cornell Cox 

I 
Donhommc 

I 
L a bir intur i 

Cr upe coe ticient 5 coefic ien t 1 coefici ent I ( v îrs tă mentală) 

I I 
A 11.i I 1" I 10Î 12,8 ,) 

B 110 11 O 

I 
102 12,6 

c !)1 
I 

()6 ()1 10,4 

In J 951 E 11 s confirmă aceste rezultate, calcul încl pc baza 
u nei largi game de teste corelaţiile dintre testele verbale şi non
vNbale şi nivelul socio-economic. ceste corelaţi i s înt analoage. 

3 - In teli genţă, mituri ş i realită \i 33 



O cercetare relativ recentă a lui P. G. W ei 111, care a făcut 
obiectul unei comunicări la cel de-al III-lea Congres Internaţio
nal de psihologic aplicată de la Roma, studiază nivelul mental al 
populaţiilor din Brazilia. Comparaţia între curba evolutivă a anal
fabeţilor şi cea a indivizilor care au urmat cursurile şcolare este 
interesantă (s ă notăm că analfabeţii nu pot fi în nici un caz bă
nuiţi - în marea lor majoritate - ele debilitate mentală; în Bra
zilia analfabetismul este explicat de lipsa şcolilor pricinuită clC'· 
imensitatea ţării şi _ele creşterea demografică depăşind posibilită
ţile învăţămîntului. 

Caracteristicile acestei cercetări nationalc braziliene sînt ex
puse în revista „Enfance"2• P. G. W e i 11 a aplicat un te t ele 
inteligenţă non-verbal, anume creat în acest scop, unui număr de 
27 OOO de subiecţi în vîrsti:i de 6 pînă la 65 de ani din toate cate
goriile sociale. 

Rezultatele obţinute se referă la 16 OOO de oameni instruiţi şi 
5 500 de analfabeţi; imediat s-au constatat diferenţe enorme. Ast
fel, evoluţia rezultatelor în funcţie ele vîrstă este mult mai mică 
la analfabeţi (4 puncte, faţă de 14 puncte la grupele instruite). 
S-a mai observat, de asemenea, că punctul de oprire al curbei 
grupului instruit se situează la vîrsta de 17 ani, pe cînd evoluţia 
curbei rezultatelor obţinute ele analfabeţi nu depăşeşte vîrsta de 
11 ani. Diferenţa între cele două grupe creşte paralel cu vîrsta: 
pc cînd la 7 ani ea este de şase puncte, la 16 ani ea ajunge pînă 
la 18 puncte. in sfîrşit, diferenţa între vîrsta adultă şi vîrsta de 
7 ani este minimă la analfabeţi (de 2 puncte între 7 şi 40 de ani), 
reca ce înseamnă că această cvasiabsenţă a curbei de evoluţie 
în rezultatele unui test non-verbal de inteligenţă la analfabeţi (pe 
cîncl, acelaşi test aplicat subiecţilor instruiţi prezintă curba cla
sică a evoluţiei de la copilărie la maturitate), dacă confirmă întru 
totul ipoteza influenţei şc olarităţii asupra nivelului intelectual şi 
al dezvoltării mentale, demonstrează totodată că testele de inteli
genţă, verbale sau nu, trebuie interpretate ca teste de măsurare 
a integrării culturale a indivizilor. 

,,Este într-adevăr o iluzie să încercăm să elaborăm teste inde
pendente ele elemente culturale şi nu mai putem susţine cu nai
vitate că simplul fapt că un test nu comportă nici o intervenţie 
a limbajului ar fi de ajuns să-i confere o valoare egală pentru 
toate grupele", declara în 1950 profesoara G o o el e n o u g h, re
cunoscînd în felul acesta cu loialitate că se înşelase închipuin-

1 „Enfance", martie-aprilie, 1968. 
2 Ibidem. 
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du-şi că faimosul ei test „Bonhomme" (unde notele sînt acordate 
nu în funcţie de valoarea estetică a desenului , ci în funcţie ele 
realismul lui) ar reuşi - eliminînd handicapul limbajului - să 
înlăture influenţa factorilor culturali în genere, şi astfel ar putea 
măsura diferenţele de inteligenţă înnăscute . 

La rîndul lui, profesorul O 1 er o n 1 scrie: 
,,Cînd evaluăm posibilităţile intelectuale ale copiilor de azi gă

sim normal ca ei să fie foarte familiarizaţi cu invenţiile tehnice 
specifice civilizaţiei n oastre. Intr-adevăr, ei posedă astăzi jucării 
mecanice, văd în jurul lor aparate casnice şi sînt la curent cu tot 
felul de mecanisme, ca automobilul şi chiar sputnicul. Toate 
acestea creează o atmosferă de care copilul este impregnat. Cînd 
comparăm aceşti copii cu alţii, educaţi în condiţii străine de 
această formă de civilizaţie mecanică, diferenţa între ambianţele 
lor ele viaţă este considerabilă" . 

Şi profesorul O 1 ero n continuă: 

,,Utilizînd numai probele care nu fac apel la limbaj, ne închi
puim că am putea astfel elimina factorii cu~turali. ~-~ih~logul _el
veţian Ray a constatat că, în probele mecamce, copm dm Afnca 
de Nord erau handicapaţi în comparaţie cu cei din Geneva ... In 
testele de tipul „Progressives Matrices" ale lui Raven, copiii nord
africani dau răspunsuri nu lipsite de sens, clar cu o orientare mai 
ele grabă estetică. Aceşti copii trăiesc într-o ambianţă culturală 

unele elementele logice nu sînt favorizate" . 

Să conchidem împreună cu R. Za z z o: 
„Deosebirea între activitatea verbală şi cea non-verbală este 

arbitrară . Limbajul intervine, într-o măsură mai mare sau mai 
mică, la toate nivelele cunoaşterii, atît în capacitatea de a dis
cerne, de a diferenţia datele perceptive, de a organiza ş i planifica 
o acţiune, cît şi ele a generaliza sau abstractiza. Cuvintele, chiar 
cîncl nu sînt rostite, ne ajută să percepem lucrurile şi . însuşirile 

lor. Structura gramaticală pe care limbajul o transferă gîndirii 
noastre organizează lucrurile universului nostru , chiar şi atunci 
cînd tăcem ; . . Inelată ce există un efort de diferenţiere , ele orga-
1,izare, ele prevedere, sîntem tributarii limbajului: ai unui limbaj 
interior, ale cărui cuvinte esenţ.iale şi melodii le percepem, ale 
c~irui atitudini şi reguli stabilite le aprofundăm". 

1 „Bullct in de psychologie", nr. 197, 1961. 
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INTELIGENŢĂ PURĂ ... 

in ~oncluzi?, v~rbale sau nu, testC'le de inteligenţă se înnărro
leau 111 mlaştma mfluenţelor mediului din care credeau că vor 
pu_tea ic'Ji, fără a pretinde însă să ajungă la piatra filozofală a 
ps1holog1lor - la inteligenţa „pură" , înnăscută, un fel de esenţă 
pe care copilul ar moşteni-o la naştere . 
_A~eastă problemă a definir ii inteligenţei ca esenţă sau, dimp o

!r~va, ca 11fenom~n al conştiinţei " , ca reflex al tr"irii, al cxperien
~e1, al J?rax1~-ulm, nu este, de fapt, decît un episod al înfruntării 
1deolog1ce d111tre ideali.şti şi materialişti, cu privire la ceea ce e 
moştenit şi ceea cc e c!ol"1ndit. 

Enunţată încă din antichitate ele Socr ate, P 1 aton , A r is
t o tel, teza ineităţii, a însuşirilor moştenite, a fosL susţinută cu 
tăriC' ele D 0 s carte s, pentru care ideile înnăscut,, erau· depo
zitate în raţiunea umană de însuşi Dumne7eu. 

L o c k e, adept al liberalismului şi al toleranţei, ca şi al unui 
materialism confuz, respinge teza carte7iană şi plasează sursa c u
noaşterii în experienţă şi în senzaţia c j uti1tă ele reflecţie. 

La r ndul lui , Kan t consideră catPqoriilc înţelegerii şi formele 
sensibilitctţii drept condiţii apriori c· nle exi · tenţei. Teoriile empi
riste ale lui II u m c, evoluţionismul lui S pe n c c r, care ames
tecă noţiunile de ,jneitatc ' , ele obişruinţă, cu experienţa , păstrind 
totuşi primatul cunoştinţelor „dobinciite" i, în sfîrşit, darwinismul 
explică într -o măsură poziţiile psill olo~Jilor contemporani. 

Dar, într-o bună zi apare B-i ne C care într-o perspectivă ca
racteristică ace tui început de veac scientist şi material ist caută 
să rnasoare raporturile inteligenţei cu volu mul encefalului. Obli
gat pînă la urmă să facă o distincţie clară între rărnînerea în 
urmă pedagoqică i adevăr ta debi litate mentală - necesitate 
obiccti rată pri" qencrali zarea şcolarităţii instituită de ,ea 
de-a III-a Republică - Bine t, ajutat de colaboratorul său S im o n, 
rcu~,eşh' să construiascb. celebra lui „ scară metrică a inteligenţei". 

Bine t se arată destul de prudent şi ne cere să ne ferim de o 
anume rnagie a rezultatului, care, ,,în pofida preciziei sale apa
rente, nu este decît un rezultat brut, de care ne putem servi nu 
mai clupă ce i-am stabilit semnificaţia şi interpretarea ... Nn 
putem c mpara această măsurătoare cu un cînta r decimal de 
gară" - totusi, ceea ce nu trebuia să fie clecît o rnetodct tehnică 
ele depistare a lipsei d intc ligenţct, devine foarte curînrl, printr-un 
f 1 de C'ntuziasm colectiv, un instrument de măsurare a inteli-
9cnţci . 
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Fără să vrea, Bine t a furnizat o armă psihologilor-vrăjitori 
care aleargă după fantoma „inteligenţei pure". 

Arma aceasta, testul de inteligenţă, ei au lustruit-o, au dife
renţiat-o, dîndu-i şi cîteva versiuni adecvate, ,,standardizate ", 
verbale sau non-verbale, de eficienţă sau de performanţă. Cîte 
versiuni, tot atîtea definiţii ale inteligenţei. 

De pildă: "inteligenţa este aptitudinea de a da răspunsuri bune 
din punctul de vedere al adev~rului"; sau: ,,este capacitatea dE;! . 
a acţiona într-un mod eficace în anumite împrejurări"; sau: ,,este 
aptitudinea de a-ţi însu i anumite cunoştinţe, de a fi avut suc
cese în trecut şi de a le avea ş i în prezent" ; sau: ,,este aptitudi
nea de a gîndi abstract" ; sau, înc ă: ,,este aptitudinea de a trage 
un folo s dintr-o experienţă". 

Sir C y r i 1 Bur t emite ideea că oamenii se n asc cu o fa
cultate cognitivă generală, înnăscută, mai mult sau mai puţin 
dezvoltată. 

K ni g h t defineşte inteligenţa măsur tă cu ajutorul testelor 
ca fiind 11 capacitatea ele a descoperi raporturi pertinente şi ele 
a degaja corelaţii pertinente". 

S pe arm a n e ste cel care, în 1920, s-a străduit să facă 
oarecare ordine în u tilizarea testelor mentale . Constatînd că psi
hologii se certau nu numai asupra obiectului măsurătorit dar şi 
asupra modului cum era efectuată această măsurătoare, S p ea r 
m an a arătat - citînd vreo douăzeci ele definiţii ale inteligen
ţei - că ele se anulau reciproc şi că nu s-a adus încă mei o 
clovadă în sprij"nul tezei că testele măsoară efectiv vreuna din 
calităţile cerute ipotetic. 
Căutînd în vălmăşagul disparat (un „talmeş-balmeş " - spunea 

el) al probelor Binet-Sirnon secretul eficienţei acestei metode, el 
a stabilit un anumit număr de teste, le-a experimentat şi a supus 
activităţile mentale presupuse a fi în legătură cu rezultatele 
acestor teste, unor calcule de corelaţii statistice ( an aliza fac
torială) . De aici a luat naştere teoria bifoctorială : un facto r co
mun - factorul G. - pentru orice activitate mentală şi cîţiva 
fac tori specifici pent ru anumite forme de activitate mentală . 
S pe arm an evită să pronunţe cuvîntul „inteligenţă" pentru 
a desemna factorul comun. Elaborînd o schemă fiziologică în spri
jinul teoriei sale , el scria în 1927: 

„Toţi indicii s tabiliţi p înă acum confirmă ipoteza că creierul 
(sau o marc parte a lui) acţionează pînă la un anumit punct în 
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masă, dar într-un anumit fel şi m detaliu. Ne-am putea imagina 
acţiunea în masă a factorului G. sub forma producerii unei can
tităţi de energie mai mult sau mai puţin constantă. Atunci am 
putea concepe factorii specifici înzestraţi cu o multitudine de 
structuri cerebrale, în care energia de care vorbeam ar opera 
alternativ". 

Această teorie, ispititoare prin aceea că ne oferă o concepţie 
generală despre inteligenţă şi totodată indicaţii asupra dezvoltării 
genetice a inteligenţei (maturizarea psihologică a creierului co
pilului corespunzînd unei pierderi a plasticităţii şi unei diferen
ţieri funcţionale a structurilor cerebrale, ar avea un complement 
cronologic în scăderea saturării testelor cu factori G. şi în spo
rirea testelor cu factori specifici), nu-şi are sorgintea decît în 
concepte matematice explicative. 

Această teorie a fost de altminteri viu criticată la timpul ei ele 
ceilalţi psihologi, care au demonstrat că aplicînd calcule statis
tice puţin diferite, se obţineau cu totul alte rezultate. 

Disputa nu s-a încheiat încă şi s-ar părea că astăzi cei mai multi 
psihologi s-au fixat pe următoarea poziţie: există două semnificaţii 
cu totul deosebite ale cuvîntului inteligenţă. Există inteligenţa 
A, pur ipotetică şi neputînd fi măsurată şi care este„un potenţial 
(înnăscut sau hărăzit" şi există apoi inteligenţa B, care se trage 
din prima, datorită interacţiunii cu mediul. 

Inteligenţa B, spun psihologii, este cea pe care o numim inteli
genţa vieţii cotidiene şi pe care „testele noastre o indică într-un 
mod mai mult sau mai puţin fidel". 
Această concesie aparentă făcută teoriei culturaliste a genezei 

inteligenţei nu este de fapt decît o poziţie strategică de retragere. 
Intr-adevăr, în lipsa unui argument care să probeze că inteligenţa 
măsurată este stabilită de la naştere şi chiar de mai înainte, psi
hologii descoperă o teorie nouă, şi anume că însuşirile înnăscute 
şi cunoştinţele dobîndite se întrepătrund perfect încă de la naş
tere, pentru a forma „educabilitatea". La majoritatea copiilor 
aceas'ta începe în jurul vîrstei de 5 ani. In felul acesta, pragul ca
pacităţii generale nu este decît deplasat de la zero la 5 ani. 

Aceasta îi î1:găduie psihologului să aibă atunci conştiinţa uşoară, 
valoarea predictivă şi selectivă a testelor inteligenţei justificîncl 
separarea precoce pe grupe a copiilor după aptitudini , şi condam
narea apriorică a principiului şcolii unice. 
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O DOGMĂ! 

Şi acum să exammam mai îndeaproape însăşi metodologia tes-
telor mentale. . 

Critica testelor inteligenţei a fost abordată dintr-un unghi ma~
xist ele englezul Brian S i rn o n în 1953, în cartea ~sa 1. In.tellI: 
gence testing and the comprehensive scho?I şi reluat.a cmci a1;,i 
mai tîrziu într-o formă mai precisă ele revista „Marxism today , 

Celebra butadă, în mod greşit atribuită, după~ cm1:_ spune 
R. zazzo, lui Binet: ,,inteligenţa este ceea ce masoa!a testul 
meu", ar putea fi preluată ele toţi psih~mcti:ii. Int:-a?ev~ar, ca e'C
primă lipsa unei de_fi_nHi~ O_?iective a mtel:g_:=nţe: şi rapeşte cu
vîntului orice sem111ficaţ1e 111 afara tcstulm 111 sm.e._ , . ~ 

,,Oricare ar fi disputele psihologilor a;upra ~t~one1, m, practi~~ 
inteligenţa nu se poate defini decît prin mtrebanle puse 111 ţest~ · 

Cu alte cuvinte, testele nu sînt obiective. Elementul subie~ct,1v, 
judecata personală a psih ologului sînt dete rminante , pentru ca m 
trebările sîn t stabilite ele el; ele fapt sînt întrebări cle.:pre c~re 
crede că ar trebui să dovedească ceea ce el socoate ca este 111-

teligenţa. b' t 1 · 1 
Or cel ce stabileşte testele poate avea asupra o iec u m or 

0 '~nu~1ită teorie, dar în aceeaşi epocă ma~ circul~ multe alt~le. 
In orice caz, el nu poate ajunge la aceast~ esenţa pe care v1 ca 

s-o măsoare decît cu ajutorul cuvintelor, cifrelor sau desen:lor__. 
El trebuie să aleagă ce fel de întrebări să pună şi în ce forma sa 
le pună"2• .. . 

I f da serioaselor eforturi de a se elimina factoru ele dis: 
cri;i:~r~ socială şi culturală carE:_ a~uncl~ în~ t<:_Stte, se olrr::i: 
, td e de O parte, o strmsa legatura rn re rczu a . 
mto eauna, p . d ltă parte legătura lor cu m
testelor şi nivelul şcolar şi, pe e. a . . , . 1 f 1 l -
velul socio-economic. De altminteri mci nu poate fi a. t e , c e~a 
rece testele implică O foarte mare cantitate ele cunoştmţe dobrn-

dite . . . ·f· ~ , ... 1 tezei 
Nu s-a putut aduce nici o dovadă ştunţi 1ca 111 spr1]111U 

esenţialiste a inteligenţei. 

Dimpotrivă, după cum am văzut, 
din practica testelor au demonstrat 

probele anterioare decurgînd 
că coeficientul intelectual al 

F ţ într-un num ăr spe-
1 I:xlrase din această carte au fost publicate în r~n a, ,,La Nonvclle Cri-

cial al revis tei „Recherches internationales", Ed1t1on 
lique", 1951. . ·1 

2 s i m O n, B., lntelligence testing . , , op. c1 · 
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aceluiaşi copil variază în funcţie de moclificc\.rile provocate d~ 
mediul ambiant. 

Imposibilitatea de a găsi un criteriu obiectiv al inteligenţei , de 
a susţine că „inteligenţa" măsurată prin teste este o calitate în 
născută şi bsolută, i-a obligat pe psihologi să admită că „nu 
există nici un criteriu exterior al i nteligenţei", deci că „testele se 
compun, prm definiţie, clin întrebări ce pm psihologilor că im
plică inteligenţa" şi că definiţia iriteligenţei poate fi orice, cu 
condiţia să se potrivească . ,,Testele noastre pot pune în valoare 
orice aspect al inteligenţei pc care-l clorim" 1• 

Ipoteza asupra esenţei inteligenţei a dat na~terc, în paralel, 
unei alte ipoteze asupra repartiţiei inteligenţei: inteligenţa - in
diferent de populaţie - ar fi repartizată uniform , după o curbă 
magnetică avîncl forma unui clopot, ca şi statura, ele pildă . 

Să spunem de la început că s-ar putea tot atît ele bine susţine , 
prin analogic, ci:i inteligenţa este distribuită 11 mod neregulat, ca 
'3i greutatea corpului sau culoarea ocl1ilor şi a părului. 

De fapt ideea preconc pută a caracterului înnăscut şi ereditar 
al inteligenţei a făcut ca schema magnetică a distribuţiei sale să 
fie socotită „înţeleaptă", clupă cum spuneau psihologii. In cazul 
acesta s-ar putea alege tot atît de uşor modelul eredităţii grupe
lor sanguine, ţinînctu-se scama de valoarea mai mult sau mai 
puţin mitică acordată sîngelui . Se ştie însă că repartiţia grupelor 
sanguine nu e aceeaşi în toate regiunile globului. S-a calculat, 
astfel, că din grupa O face parte, în Franţa, 430/o clin populaţi e, 
din grupa A, 420/o, din grupa B 11 O/o şi din grupa AB numai 3 % . 
La basci 570/o din populaţie face parte din grupa O, 41 Ofo clin grupa 
A, 1 % din grupa B şi nu există nici un AB. La indienii din Ame
rica, clin grupa O face parte 910/o din populaţie, iar la un trib pe
ruvian 1000/o, Factorul Rh negativ, care se întîlneşte la europeni 
şi la albii din America între 13 şi 170/o, este aproape ine -istent 
la chinezi. 

Realitatea e că postulatul repartiţi ei normale a inteligenţei co
respundea unor necesităţi de comoditate statistică . 

Toate testele sînt în aşa fel întocmite încît rezultatele lor să 
intre în mod necesar în schema magnetică. Toate În tr ebări le sau 
temele care nu discriminează indivizii după regulă , sînt eliminate. 

Un test care nu dă rezultatele prevăzute este socotit un tesfgre
şit şi ca atare nu va fi niciodată folosit. 

Prin definiţie, deci, testele utili zate în mod curent rlau aceeaşi 
curbă ele rezultate . Totul este dinainte prevăzut, dar rezultatul nu 

1 Seconclary sc lwo l se lec lion, edi l. de P. E. Vernon , 1958. 
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dovedeşte nimic în. ce priveşte repartiţia inteligenţei printre 
oameni. Adevărul e altul : dacă testele urmăresc într-adevăr să 
fie utile tuturor, atunci trebuie să se pornească de la presupu
nerea că inteligenţa este repartizată uniform, aceasta fiind unica 
modalitate de a se stabili o unitate de măsură „obiectivă" . 

O dată adoptată această unitate de măsură, se poate oricînd 
demonstra că toate testele care clau rezultate calculate clupă ea 
măsoară în fond acelaşi „lucru" . 

Altfel spus, toate testele măsoară efectiv „inteligenţa". In ca
zul acesta, dogma repar tiţiei uniforme trebuie menţinută cu orice 
preţ . 

Dealtminteri, psihologii au recunoscut „că n-au putut aduce nici 
o dovadă concludentă clupă care inteligenţa ar fi repartizată în 
felul acesta şi că repartiţia coeficientului intelectual, care se 
obţine într-adevăr în mai toate testele, se apropie de tipul normal 
numai prin modul cum au fost stabilite"i, 

Uneori s-a mai susţinut că primele teste dovedesc repartiţia 
uniformă a inteligentei şi că nu mai este nevoie de ajutorul sta-
tisticienilor. ' 

De fapt, testul Binct (pentru că despre el este vorba) , deşi sta
bilit fără ajutorul statisticienilor, se baza pe ideea prestabilită a 
inegalităţii naturale a oamenilor, în virtutea u nor fenomene apa
rente în societatea capitalistă a anilor 1900; adică, o repartiţie 
pc grupe după reuşita şcolară ş i socială : puţini aleşi , o imensă 
multitudine de clemente mediocre şi puţini respinşi - ceea ce a 

Procenlq/ul 
flOjJllla/ier 

1 S i 111 o n, B., op. cit. 

!6, 1 25' 

80 §() 

25 16,! 6',7 

//}/} 110 !U 14/l 

41 



făcut ca dintr-o repartiţie normală să se desprindă o concluzie 
cît se poate de firE::ască. 
Dacă vom compara, pe ele o parte, repartiţia statistică a nive -

lelor intelectuale aşa cum a fos t formulată de Wechslcr în 
graficul următor: 

Procentajul populaţiei 

J;rocentaj intelectual I Clasificarea I % 

130 şi mai mult Ex celent I 2,2 

120-130 Superior 6,7 

110-120 Foarte normal lfl,1 

90-110 Mediu 50 

80-90 Normal spre slab 16,1 

70-80 Limitat 6,7 

70 ş i mai puţin !Debil 2,2 

. I 100,0 

cu proporţiile diplomelor obţinute de recruţii contingentului fran
cez de altă parte, vom vedea că : 

- 0,5 % şi-au luat doctoratul , titlul de agregat sau diploma de 
inginer; 

- 2,6 % licenţa sau diploma de inginer după trei ani de studii 
tehnice superioare; 

- l,50/o certificatul de licenţă sau o diplomă de inginer după 
doi ani de stucli i; 

- 7,40/o bacalaureatul sau echivalentul lui; . 
- 3 20;0 bacalaureatul, prima parte, sau echivalentul lm; 
- 10,90/o brevetul studiilor pr imului ciclu sau echivalent~l lui; 
- 51,30/o certificatul studiilor elementare sau al vreunm curs 

superior fără diplomă ; 
- 25,1 ştiu să citească şi s ă scrie, fără să posede un certifi

cat de absolvire a claselor elementare; 
- 1,50/0 nu ştiu nici să citească, nici să scrie. 
Comparînd aceste date statistice, observăm numaidecît anumite 

sirnili tudini. 
Totalul proporţiilor titularilor ele diplom e de ciclul întîi sau ele 

doctorat (240/0) corespunde aproape întru totul proporţiei coefi
cienţilor intelectuali superiori cifrei 11 O (250/o). 
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Indivizii mediocri ( coeficient intelectual între 90 şi 11 O) se nu
mără printre cei 51,3U/0 care au un certificat de studii elementare. 

250/o din indivizii care ştiu să scrie şi să citească fără să aibă 
certificatul de studii elementare corespund celor 22,40/e debili 
uşori ( coeficientul intelectual între 70 şi 90 ele puncte). 

Cît despre cei 1,5% analfabeţi depistaţi la încorporarea în 
armată , ar trebui să le adăugăm debilii gravi (imbecilii sau idio
ţii), care sînt reformaţi, pentru a obţine proporţia de 2,2 % indi
cată de Wechsler. 
Să nu ne mai surprindă atunci că repartiţia teoretică a nivele

lor intelectuale se identifică cu repartiţia reală a nivelelor şco
lare . Nimic convenţional în aceasta. A susţine că această repar
tiţie este o dovadă că inteligenţa există şi că a fost bine măsurată 
prin test este un pur sofism. Este ceea ce B. Simon numeşte iro-
nic „perdeaua de fum psihometrică". · 

Şi tot B. Simon adaugă : 
„Orice matematician ar putea demonstra cu uşurinţă că dacă 

întrebările sînt alese şi puse cu grij ă , e greu să nu obţinem o re
partiţie uniformă a rezultatelor. Dacă, de pildă, stabilim un test 
de 90 de întrebări , în aşa fel încît, în medie, 1 O% din copii să 
răspundă greşit la primele zece întrebări şi 90 % să răspundă co
rect, 20 % să răspundă greşit la cele zece întrebări şi 80 % bine 
şi aşa mai departe pînă la ultimele zece întrebări - pe care 90% 
din copii le uită şi la care răspund greşit, şi numai 10 % răspund 
bine, atunci . rezultatele vor trebui să se înscrie într-o curbă co
respunzînd în linii mari unei curbe regulate" . 

Este o necesitate matematică şi numai în felul acesta propun 
autorii testelor întrebările cînd aleg rubricile cu „dificultăţi va
riabile", clasîndu-le apoi în ordinea dificultăţilor în care inter
vine şi factorul timp. 
Dacă testul ar cuprinde 80 ele întreb ări la care 90 % din copii 

ar răspunde bine şi numai 10% greşit, şi alte zece întrebări la 
care 10 % ar răspunde bine şi 90 % greşit , atunci rezultatele nu 
ar mai fi , desigur, repartizate uniform. Nu rezultă de nicăieri că 
acest din urmă test ar fi un test de „inteligenţă" mai puţin bun 
decît primul; totuşi , desigur, va fi preferat primul, deoarece curba 
regulată serveşte ca punct de plecare pentru tot felul de teorii ş1 , 
pe deasupra, este cu mult mai comodă din punctul de vedere al 
stati sticienilor1. 

Este revelator, în acest sens, tabelul statistic elaborat de 
I. Le zi ne pentru „Scara franceză de dezvoltare psihologică a 

t S i m o n , R„ Op. cit. 

43 



p~i~ci copilării" 1 prezentat în capitolul al IV-lea al lucrării sale. 
Citim acolo: 
. "~m căutat'. decţ, să !acem o primă selecţie a probelor care pre

zmta ce~e mai puţme discordanţe şi păstrînd, pentru fiecare îrstă, 
u!1 ,nun:ar egal de tem~, ca ~ă a?em oarecare siguranţă în alegere, 
lasrnd m seama expenenţei gnJa de a ne fixa asupra celor mai 
caracteristice11 2. . 

Am păstrat în scara definitivă pentru nivelele de 3 pînă la 4 ani 
p~ob~lc ~are au obţinut procentaje analoage în medii sociale foarte 
d1fente"3• 

P~rnind de ~a exp~rienţe iniţiate în cîteva medii sociale ( oraşe, 
cartiere_ ~nunc1torcşti), testul a fost în realitate stabilit pe baza 
const~_tanlor uno~. părinţi 11Psihologi" asupra comportamentului 
proprulor lor copu. 

„Am definit problema scării noastre bazîndu-ne pe frecvenţa 
comportamentelor observate de părinţi 11 4. 

~ituîn~lu-sc. în perspectiva gen0tică a dezvoltării şi maturizării 
ps1holog1cc şi a progresulu~ copilului în salturi sau pc etape, re 
clasarea temelor nu putea fi clecît cca descrisă de autor: 

„O temă apa~ţi!ie unui anumit nivel dacă ajunge la un anumit 
P:oce~t ele reuşita. Acest procent nu poate fi fixat a priori, întru
c1t noi trebuie să ne călăuzim după două criterii: 

a ) Panta ele va~idi!atc - acee~şi temă trebuie să reuşească cu 
procente foarte d1fente de la o vustă la alta. 

_b) !?upă. c~nstatarea acestei diferenţe trebuie ca procentele să 
atmga o cifra destul de ridicată pentru ca să avem certitudinea că 
terna a reuşit la nivelul tm11 i'lri t 11 ". 

Nu putem accepta_ valoa.rea prac'tică a scării ele dezvoltare pusă 
la punct ele_ I. Le z 1 ne ş 1 O . Brunet, ale căror lucrări şi cer
cetan menta multă atenţie şi nici, pc ele altă parte, a renunţa la 
toate testele mentale . 

u se poate tăgădui _util iţatea „testelor ele inteligenţă" pentru a 
cons~ata un eşec al cop1lulm; totuş i, de la constatarea acestui eşec 
~e aJunge prea repede, printr-un fel ele fetişism al coeficientului 
'.ntel~ctt~al, la afirmarea un ei incapacităţi naturale, înnăscute si 
mev1tab1lc . · 

Pî_nă la. urmă, ce~a ce ni se prezintă ca nişte descoperiri, sînt în 
realitate ipotezele mtrocluse de la început de către expNimenta-

1 „Prcsscs Universil a ircs de France", Paris , 1961. 
2 Ibiclem, p. 74. 
~ Ibidem, p. 75. 
• Ibici.em, p. 82. 
5 Ibidem, p . 84. 
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tori . 1 imic nu justifică , din punct de vedere ştiinţific , postulatul 
unei naturi înnăscute ş i al unei repartiţii omogene a inteligenţei. 
Totuşi, multă lume crede sincer că aşa stau lucrurile , că există 

o lege naturală , după care fiinţele umane au capacită~i variabile, 
aşa c urn şi staturile lor sînt \ aria bile . Rezultă de aici că la toate 
popoarele, indiferent de med ·u1 social ;,i intelectual şi de schimbă
rile ce pot interveni în I ivclul lor de viaţă, va exista întotdeauna, 
pc t::- apta cea mai î1 aWi a scăr ii sociale , o mică proporţie de oa
meni foarte inteligenţi .' i, pc treapta opusă, o proporţie echiva
lentă ele oameni reclu~i, ma joritatea populaţiei siluindu-se între 
acp:,,tc două extre1„c. 

Mult mai tîrziu clupă St u art Mi 11, care spunea că: ,,Printre ]Jrc-
n•de1..'lc vulgare de care 11e folo :.i m pentru a renunţa la cercetarea 
i11fluenţci fact rilor sociali şi rnornli asupra spiritului uman, cel 
mai vulgar este procedeul care constă în a atribui diversitatea 
compor tarn c11telor şi caracterelor m or diversităti naturale înnă s
cute" ... , eminentul sociolog american K 1 i ne o c r q nu e,ită să 
se contrazică şi ă complice dc?baterca, afirmmd: ,,Psiholo~Jii ş i 
savanţii, în ge c ral, nu ncaqă că ereditatea ar explica într -o · nu
mi Hi măsură diferenţele psihologice. N u toţi oamenii şi toate fami 
liile au aceleaşi însuşiri naturale, o menii moştenesc facultăţi in
telectuale superioare sau inferioare. Faptul acesta e confirmat de 
numeroase exemple ş i nimeni nu-l poate tăgădui. In schimb, nu 
este adevărat că rasele sau grupările etnice prezintă diferenţieri 
psihologice ereditare". 

Această afirmaţie nu se sprijină pc nimic, ci dimpotrivă . E ·istă 
la fiec are rasă indivizi cu însuşiri superioare, indivizi inferiori şi 
indivizi mediocri. 

,,Credem că gama capacităţilor ca ş i frecvenţa cu care se trans
mit pe cale ereditară diferitele grade ele aptitudini sînt aproxima
tiv aceleaşi la toate grupele rasiale". 

Şi conchide: 
,,Ştiinţa nu a descoperit nici o relaţie între rasă şi psihologic" 1• 

Testele de inteligenţă nu pot fi niciodată obiective, ele nu pot 
ajunge niciodată la esenţa interioară pe care pretind s-o măsoare 
nsihologii : ,,inteligenţa" măsurată prin teste este o caracteristică 
de clasă .. . 

La fiecare stadiu al elaborării unor teste intervine un element 
subiectiv: mai întîi - şi acest lucru este de o importanţă capitală -

t K 1 inc b e rg, O., Race et psychologie , .,Cahiers de L' UNESCO". l 961. 
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in selecţia şi natura întrebărilor, apoi m modul de a asambla, 
de a grada întrebările şi de a valida testul, în sfîrşit, în standardi-
zarea lui. · 

In cvnsecinţă, cercetarea repartiţiei inteligenţei pe clase sociale 
şi pe medii socio-culturale nu poate da dec ît rezultatul pe care îl 
dă. Testele de inteligenţă nu fac decît să constate şi să reflecte 
totalitatea sau o parte din ceea ce copilul şi-a însuşit sau a ex
perimentat, şi nu pot dovedi nimic altceva. 

N ici măcar încercările de a diversifica rezultatele testelor sub 
fo rma unor etaloane diferite după mediile sociale nu sînt satis
făcătoare . 

În centrul aceleiaşi grupări socio-culturale coexistă, într-ade
v ăr, o multitudine de micromedii, unde condiţiile de dezvoltare 
sînt diferite. Adevărata problemă este numai amînată, nu şi re
zolvată. 

Atîta timp cît nu vom respinge cu toată tăria încercarea de a 
măsura, cu ajutorul testelor mentale, o inteligenţă privită ca ceva 
„în sine" şi presupusă „înnăscută" în individ, vom continua să 
alergăm după o nălucă. 

Trebuie să facem cît mai curînd cale întoarsă şi să redăm cele
brei butade a lui Bine t: ,,inteligenţa este ceea ce măsoară testul 
meu", adevăratul ei sens. Altminteri spus: ,,testul meu nu poate 
servi decît ca un punct de reper în cunoaşterea unui anumit su
biect" . Numai aşa am putea da dovadă de înţelepciune. 

Cu această condiţie, testele de inteligenţă ar putea aduce mari 
servicii educatorului şi chiar însuşi omului, care s-ar putea situa 
pe sine printre semenii lui, cîntărindu-şi posibilităţile actuale spre 
a-şi „programa" într -un fel dezvoltarea ulterioară . 

A stfel descompus, mecanismul măsurării inteligenţei ne apare 
într-adevăr ca un alibi visat pentru perpetuarea structurilor sociale 
ş i economice ş i menţinerea unei s elecţii timpurii în interiorul in
stituţiilor şcolare. 

Celor care fetişizează coeficientul intelectual le-au răspuns cer
cetări actuale , relevîncl influenţa determinantă a mediului social 
asupra nivelului intelectual al indivizilor şi nimicind astfel mitul 
invariabilităţii coeficientului intelectual generat de noţiunea de 
,,i nteligenţă pură". 

CAPITOLUL li 

DESPRE EDUCAŢIE 



COPII EDUCAŢI iN AFARA PROPRIILOR FAMILII 

O. Brune tl a studiat timp ele cîţiva ani trei grupe de cr,pii. 
Primul grup l-a ales printre copiii unor studenţi sau foşti stu

denţi în psihologie; nivelul ele cultură al acestora era conferit ele 
absolvirea învăţămîntului superior. 

Al doilea grup era alcătuit din copiii unor familii muncitoreşti ; 
nivelul lor cultural era acela conferit de absolvirea claselor ele
mentare şi a şcolilor ele meserii. 

Cel ele-al treilea grup se compunea din copii cducati în afara 
propriilor familii. Familiile-gazde aveau un statut socio-cultural 
asemănător cu al familiilor muncitoreşti - ca şi majoritatea fa 
miliilor din care proveneau copiii găzduiţi. 

Copiii au fost mai întîi supu i testului Gesell, adaptat de Brunct
Lc~zinc şi, după trei ani, testului Binet-Simon rectificat. 

Ţinîncl scama ele coeficienţii rle dezvoltare qlobali şi medii, co
piii văcleau la început, i inrliferont ele mediul soci.al C'ăruia apar 
ţineau, o dezvoltare irlontic:ă. Pî11ă la vîrsta ele doi a·1i, dc,zvolta ·ea 
copiilor clin grupele l şi 11 continuă în acela. i ritm; mai tîuiu î1 să 
încep să apară cleoseb'ri importante, mai evidente la copiii grupei I. 
Printro copiii grupei a III-a asistăm la o deteriorare progresivu 
a coeiici.cntului de dezvoltc1re, pc măsura înaintării in vîrstă . Chiar 
de la vîrsta medie ele un an, copiii din această ~Jrupă prezintă o 
dezvoltare inferioară aceleia a copiilor din celelalte grupe. Cu 
trecerea timpului, această diferenţă se accentuează . 

Tabelul VII ne arată şi rezultatele. 
Autorul a încercat să stabilea că cauzele acestor diferenţe, stu

diind mecanismele prin care acţionează mediul social. Ce fel rJe 
dezvoltare fizică permite aceasta? Ce cadru oferă copilului, cc fel 
de stimulente? Rezultatele arată că dezvoltarea somatică a copiilor 

1 Revista „Enfance", nr. 1, 1956. 
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Tabelul VII 

I· 

Coeficienţi de dezvoltare medie 

Virsta medie 

I I I 
Grupa I Grupa II Grupa nr 

6 luni 100 102 100 
12 luni 102 100 87 
24 luni 102 102 86 
3 ani 115 97 83 
4 ani 117 98 80 

găzduiţi de către familii străine este asemănătoare cu dezvoltarea 
copiilor rămaşi în familia lor, cu rezerva că pentru aceste două 
categorii de copii selecţionaţi controlul medical la dispensar s-a 
făcut în mod regulat, mai regulat în orice caz decît în ansamblul 
populaţiei muncitoreşti şi al copiilor educaţi în alte familii. 

Pe urmă, autorul a adîncit comparaţiile între grupe, trecînd de 
1a analiza coeficienţilor de dezvoltare globali la analiza coefici
enţilor parţiali, conform celor patru sectoare comportamentale: 
P - controlul postural ; C - coordonarea oculo-motorie ( com
portamentul cu obiectele); L - limbajul; S - sociabilitatea. Ta
belul ele mai jos redă rezultatele obţinute. 

I 

' 

' 

Anal iza coeficientului de dezvoltare global în coeficienţ i de dezvoltare parţiali 

Tabelul VIII 

V îrst a Global Coeficienţi de dezvol t a re parţ iali med ii 
medie Efective mediu Mediu 

p I c I L I s 

24 luni I 20 102 100 99 102 100 I 30 luni 19 105 - 100 100 -

II 24 luni 20 102 98 103 98 10-1 
30 luni 23 97 - 100 98 -

12 luni 21 98 80 90 90 100 
IIÎ 24 luni 22 84 85 87 81 8'1 

I 30 luni 2:i 83 - HO 78 --

Analiza rezultatelor devine acum foarte interesantă. In primul 
rînd ea ne îngăduie să observăm că, începînd ele la vîrsta ele doi 
ani, apar anumite diferenţe între grupele I ş i II, diferenţe pe care 
coeficienţii de dezvoltare globali identici nu le arătau . 
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Copiii care provin dintr-un mediu intelectual au, încă ele la 
această vîrstă , un avans verbal categoric faţă de copiii care pro
vin dintr-un mediu muncitoresc. Dimpotrivă , copiii ele muncitori 
sînt superiori clin punctul ele vedere al sociabilităţii, ceea ce se 
explică , desigur , prin faptul c ă mamele lor au grăbit mica „dre
sură" care permite copiilor să se descurce mai repede singuri. 

La vîrsta de treizeci de luni, diferenţa de nivel a orgamzarn 
limbajului se exprimă prin superioritatea copiilor din grupa I în 
folosirea pronumelor şi repetarea corectă a frazelor. 

La şase luni, coeficienţii de dezvoltare globali fiind identici în 
cele trei grupe, copiii educaţi în afara propriilor familii încep să 
se diferenţieze de celelalte grupe, care continuă să se dezvolte 
într-un mod egalitar. 

Intîrzierile constatate la controlul postural sînt vizibile (80 în 
loc ele 100) la v îrsta ele 2 ani. Dacă întîrzierea motorie începe să 
fie recuperată, în celelalte sectoare supuse investigaţiei (limbaj, 
achizi ţii sociale, comportament faţă de obiecte) se observă, dim-
potrivă , o înt îrziere foarte pronunţată. · 

La trei ani, analiza comparativă a probelor efeduate de cele trei 
grupe indkă o proporţie mult mai mare de reuşite pentru copiii 
clin grupa I, mai ales cu privire la limbaj, dar ş i la alte probe . 

Comparînd numai primele două grupe, am putea da o explicaţie 
a diferenţelor observate, bazîndu-ne , desigur, pe diferenţele de 
mediu social şi pe deosebirile de inteligenţă ereditară. Totuşi, la 
copiii din grupele II şi III , cu aceeaşi origine socială şi o eredi
tate mentală pe care o putem presupune analoagă, ceea ce diferă e 
mai cu seamă mediul din punctul de vedere al stimulării pe plan 
educaţional. 

NEGRI ŞI ALBI 

Clasica problemă a influenţelor separate sau simultane ale ere~ 
dităţii şi mediului social ar putea fi rezolvată - clupă părerea lui 
K 1 i n e b erg - în modul următor: 

,,S ă presupunem că vom încerca să atenuăm diferenţele de me 
diu, că vom face aceste medii. cît mai asemănătoare cu putinţă . 
Dacă diferenţa în rezultatele testelor manifestă tendinţa să dispară 
pe măsură ce se atenuează diferenţa între medii şi dacă diferenţa 
notelor dispare cu totul cînd mediile au devenit, practic vorbind, 
cu totul identice, atunci dispunem el e un argument hotărîto r în fa -
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voarea explicării diferenţelor înregistrate prin influenţa mediului 
mai degrabă decît prin cca a ercdităţii"l, 

Cu acest prilej Klineberq descrie o serie de experienţe efec
tuate în S.U.A., ţară unele trăiesc laolaltă grupuri ele origine etnică 
şi socială diferite; s-ar putea porni de la ipoteza că aceste grupuri 
au antecedente culturale, posibilităţi ele ordin educativ ş i econo
mic identice, aşa încît diferenţele efectiv constatate ar putea fi 
foarte bine atribuite eredităţii. Lucrurile nu stau chiar aşa: indie
nii trăiesc în rezervaţii, negrii nu dispun de aceleaşi ., coli şi nici 
de aceleaşi funcţii ca albii. 

Este adevărat că, în genere, negrii obţin note mai mici. Totuşi , 
analizaţi individual, mulţi ne~sri reuşesc mai bine decît numeroşi 
albi. Se mai observă, de a emenca, c - negrii din Sud reuşesc mai 
puţin clccît negrii din ord, după cum negrii din anumite state clin 
Nord reuşesc mai bine ca albii din anumite state din Sud. 

La Nasll ille (Tem1essee), unde segregaţia persistă, se constată 
o netă , uperioritate a copiilor albi . La cw ork, unde şcolile sînt 
comune, nu se constată nici o diferenţă. 

Pentru ansamblul populaţiei albe sîntem în drept să ne aşteptăm 
la un coeficient intelectual de 100 de puncte, care constituie, prin 
definiţie, norma sau nivelul la care vor fi raportate rezultatele 
obţinute de copiii negri. in statul rural Tennessee, copiii negri 
obţin în medie un coeficient intelectual de 58 de puncte, aşadar cu 
mult sub normal. In statul California, mai precis la Los Angeles, 
copiii negri ajung şi chiar uneori depăşesc uşor coeficientul „nor
mal" de inteligenţă , obţinînd în medie nota 105. I ată - conchide 
K 1 i n e b erg - un fapt important, care contrazice c istenţa unor 
diferenţe de aptitudini, chipurile înnăscute, în grupurile rasiale. 

Am put~a totuşi propune şi o altă e. plicaţie , şi anume migraţia 
selectivă . Intr -adevăr, majoritatea negrilor care trăiesc în oraşele 
mari din nordul Statelor Unite sînt originari din Sud, unde fami
liile lor au trăit odinioară. S-a spus ad esea cJ numai oainenii ener
gici şi cu spirit de iniţiativă - deci mai apţi să se adapteze unui 
mediu nou - emigrează; indivizii cu o inteligenţă inferioară ră„ 
mîn la locurilr' lor. 

In virtutea acestei ipoteze, ncqrii clin nord ar obţine note mai 
bune la testele de i11tcliCŢenţă nu fiindcă au beneficiat de posibili
tăţile oferite de un mediu superi.or, ci pur şi simplu fiindcă na
tura i-a înzestrat ele la început cu mai multă inteligenţă. Acest 
lucru, se spune mai departe, e i l-au dovedit ernigrîncl. 

t K 1 i ne b erg, O., Op. ciJ 

52 

In realitate această ipoteză nu este prea convingătoare; se poate 
t ot atît de bine presupune că emigranţii sînt nişte oameni învinşi. , 
care nu au putut prinde rădăcini nicăieri, care n-au achiziţionat 
bunuri materiale, nu şi-au făcut o situaţie , nu şi-au găsit un loc 
în societate, în sînul roprici lor colectivităţi, şi n-au reuşit să-şi 
gf'.tsească de lucru . 

l' vem aşadar tot atîtea motive logice de a conchide fie într -un 
ens, fie în celălalt. Totuşi, trc bui c să se facă o analiză obiectivă 

a naturii fenomenului de migraţie în raport cu inteligenţa indivi
zilor supuşi acestei rnigraţii. E ceea ce s-a încercat în 1935. Din 
cauz le care au fost invocate, cu acest prilej n-a fost măcar o 
singură analiză care să poată demonstra că migraţia este determi 
nată de un factor unic, factorul unei aşa-zise superiorităţ" inte
lectuale . 

Dealtminteri, înainte de a emigra în Norcl, copii fiind, ei fuseseră 
la şcoală ~i intraseră în competiţie şcolară cu alţi negri care pînă 
la urmă preferaseră să rărnînă pe loc. 
Aşadar, dacă teoria. migraţiei selective ar fi întemeiată , atunci 

notele celor care aveau să emigreze mai tîrziu trebuiau să fie net 
superioare notelor celorlalţi membri ai populaţiei. Or, un examen 
statistic riguros al rezultatelor şcolare nu a arătat nici o diferenţă 
între aceste două grupe . 

In concluzie, principiul migraţiei selective nu poate fi o explica
ţie a superiorităţii copiilor negri din Los Angeles sau New York 
asupra fraţilor lor din Memphis sau ew Orleans. 

In orice caz, nu p oate fi vorba de un „exod" al celor mai valo 
roşi cromozomi ai negrilor din Sud, ci numai de nişte posibilităţi 
de viaţă mai bune oferite de către oraşele din Nord . Această ul
timă concluzie e coroborată cu rezultatele unei a treia anchete de 
o altă factură . 

Un mare număr de copii negri trăiesc , unii de mai mult timp, 
alţii de mai puţin , la ew York. Supunîndu-i pe cei mai mulţi -
colari şi şcolăriţe - la cîteva teste, s-a observat că există o 

strînsă legătură între mărimea notelor şi durata timpului trăit în 
ora . In general, copiii care au trăit mai mult timp la oraş au ob
ţinut notele cele mai bune, pc cînd copiii stabiliţi de daVi mai re
centă aveau note mai proaste. 

Anchete asemănătoare efectuate la Washington şi Philadelphia 
au dus la aceleaşi rezultate. Iată , deci, că este foarte îndreptăţită 
ipoteza după care la condiţii de mediu egale, diferenţa între notele 
la teste scade, tinzînd chiar să dispară cu dcsăvîrşire. 

53 



----- --- -- - --- - - --

Explicaţia bazată pe diferenţierile rasiale înnăscute a aptitu
dinilor intelectuale este ca atare lipsită de temei. 

In 1931, o psihologă americană, M y r t he B. M c. G r a w1, 
a socotit posibilă ipoteza că două grupe rasiale pot fi comparate 
nemijlocit, eliminîndu-se efectul e~perienţei anterioare de viaţă, 
adică efectul mediului social. Pentru aceasta a examinat, în Flo
rida, un grup de copii negri şi un altul de copii albi în vîrstă de 
2 pînb. la 11 luni, supunîndu-i la aşa-numitele „baby-tests". Cum 
rezultatele arătau o netă superioritate a copiilor albi, autoarea a 
dedus că există o infirmitate intelectuală înnăscută printre copiii 
negri. Concluzia e fundamental greşită . lntr-adevăr, a pretinde că 
la această vîrstă influenţa mediului e neglijabilă , înseamnă a nu 
acorda nici o importanţă unor factori atît ele semnificativi cum 
sînt dezvoltarea fizică, alimentaţia postnatală, atenţia şi îngrijirea 
ele care pruncii s-au bucurat încă clin primele lor zile de viaţă . 

Din acest punct de vedere era normal ca pruncii negri să fie 
dezavantajaţi, ei trăind în case de oameni nevoiaşi şi fiind mai 
puţin sănătoşi decît pruncii albi cu care erau comparaţi. 

Mai mult ca sigur că dezvoltarea mentală la începutul vieţii nu 
se face independent de dezvoltarea fizică, iar aceasta, la rîndul 
ei, nu este independentă de mediul social. De fapt, ,,baby-testele" 
au măsurat şi aptitudinile motorii . şi pe cele sociale sau intelec
tuale. 

O anchetă mai recentă "(1946) efectuată sub conducerea profe
sorului G e s e 11 p rintre copiii negri clin New Haven (Connec
ticut), şi publicată în „J ournal of genetic psychology", a arătat că 
aceştia prezintă o dezvoltare fizică şi mentală egală cu a copiilor 
albi. De data aceasta însă între mamele lor au existat deosebiri 
vizibile în ce priveşte alimentaţia pre- şi postnatală ( ca rezultat 
al unei mai judicioase reglementări alimentare. introduse în timpul 
războiului) . Trebuie notat, de asemenea, că situaţia economică a 
grupului de negri se îmbunătăţise simţitor ca urmare a posibilită·· 

ţilor oferite prin extinderea industriilor legate de apărarea naţio

nală . 

Şi astfel s-a putut din nou constata - şi aceasta la copii în 
vîrstă de mai puţin de un an - că este justă ipoteza după care 
u niformizarea condiţiilor de viaţă duce totodată la uniformizarea 
rezultatelor testelor. 

1 Citată de K Ii n e b er g, Le racisme devant l a science. 
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ROŞII ŞI ALBI .. . 

S-au intreprins cercetări şi asupra unui alt grup etnic , indienii 
din America. . 

Trăind în condiţii de viaţă cu totul diferite , cu o sit1:aţ1e- mate-
rială defavorabilă, cu antecedente culturale şi o ~xpene_nţa ante
rioară total deosebită de cea a americanilor alb~, _vorbrnd prost 
limba engleză , era firesc ca ei să obţi?ă note 1m_c1 la te.stele de 
nivel. Coeficientul lor intelectual medrn nu a atms deCit 81 de 
puncte . S-a încercat să se stabilea~~-ă _imJ?or!an)a -acestor d:ter
minante sociale, sustrăgîndu-se copm md1em, mea de la vusta 
cea mai fragedă, acţiunii mediului social~ , , . . . . 

O experienţă de acest fel s-a efectuat m 1932. C1ţ1va c~p1~ in

dieni au fost plasaţi şi îngrijiţi în familii de culoare alba ş1 au 
ajuns la un coeficient intelectual mediu de 102 puncte: Rez1:~ta
tele dovedeau cît se poate de clar că două grupe etmce tr_amcl 
într-un mediu social analog obţin note ~sem~:iătoa!e .. D~s1gur, 
nu trebuie să omitem a menţiona că aceşti COJ:11 de md-iem erau 
excepţional de bine înzestraţi. Se prea poate, mtr-ade:7ar, c_a f-a
milia-gazdă de culoare albă să-şi fi „al~s" an1;1me cop1lu_l 51__, sa-1 
fi adoptat numai după ce a constatat ca este mzestrat dm JJunct 
de vedere intelectual. . . 

Ajunşi aici, ne lovim clin n0 1 l c 0 problen:ia s~l~cţi~1 _c~re , ~e 
data aceasta, se pune nu numai în planul . m1~raţ1ei, c1 ş1 m pla 
nul alegerii copiilor. E o problemă delicata_, r:e care auto:ul 
acestei experienţe a căutat s-o rezolve_ c_el puţm 11: parte, testmd 
fraţii şi surorile copiilor adoptaţi : coeficientul lor mt.~lectual rne~ 
diu era de 87 ,5, aşadar cu mult inferior aceluia al copulor crescuţi 
în mediul „alb" . 

Vom reveni, de altminteri, într-un mod mai aprofundat asupra 
problemei copiilor adoptaţi. . - -

In orice caz, o altă experienţă , mai recentă, dm 1942, facut~ 
la Universitatea din Oklahoma i citată de Klineberg, ne ofera 
probe şi mai convingătoare ~u privire la influenţa mediului asL~pra 
nivelului intelectual determmat de teste. 

intîmplarea a vrut ca într-o zi să se ~escopere în~r-o rezer:7a
tie de indiC'ni un zăcămînt de petrol. Incidenţele soc10-econom1ce 
şi culturale ale acestei descoperiri asupra condiţiilor de viaţ~ -~le 
indienilor au făcut ca acestea să devină identice cu cond1ţ11le 
de viaţă ale albilor cu care au fost comparaţi. 

In două teste diferite - unul verbal, celălalt necomportînd fo 
losirea limbajului - indienii au obţinut un coeficient intelectual 
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mediu de respectiv 104 şi 100 puncte. Aparenta inferioritate a 
copiilor indieni dispăruse deci cu desăvîrşire ; mai mult, dacă mai 
persista o uşoară diferenţă , ca era în favoarea copiilor indieni 
şi nicidecum a copiilor albi care frecventau aceleaşi şcoli. 

Rezultatul acesta nu mai. poat0 fi e plicat printr -o lege a se
lecţiei. Petrolul fusese descoperit după instalarea incli.cnilor în 
regiun e. De data aceasta însă ei avuseseră norocul să se bucure 
de o ::;ene ele avantaje refuzate celorlalţi. 

Con cluzia care se impune este că, la posibilităţi egale, copiii 
indieni clin A merica reuşesc tot atît de bine ca ş i ceilalţi. 

Reiese cît se poate de clar de aici , precum ş i din toate cer
cc ~ările întreprinse în acest do meniu, că nu se poate dovedi 
exi stenţa unor deosebiri de inteligenţă înnăscute care s -ar da
tora rasei, că numai condiţiile oferite de mediul social . şi edu
cativ explică cel mai bine diferenţele constatate în rezultatele 
testelor şi că pc măsură cc po.-,ib il i tă ţilc' oferite de mediul social 
ti n d să devină aceleaşi, diferenţele observate în rezultatele clin 
cadrul lcs elor tind şi ele să clisparci, iar Klineber~ , împreună 
cu e -perţii de la lJ ESCO, conchide: 

,,Ori de cite ori a fost cu l),1tinţă să se elimine diferenţele da
torate condiţiilor impuse de mediul fizic şi social, testele au 
arătat asemănarea fundamentală. a caracterelor intelectuale apar
ţinîncl diferitelor grupe omene>ti" l. 

Cu priv ire la fenomenele de variaţie a coeficientulu i intelec
tual, ne v inP în minte ideea să ne interesăm de de7 roltarea co 
pii,lo r mici de tot , care se găsesc foarte de 'timpuriu în situaţii deo 
sebite: este tocmai cazul copiilor adoptaţi, al gemenilor şi al 
copiilor daţi în îngrijire diverselor instituţii ( grădiniţe sau orfeli 
nate) . 

COPIII ADOPTAŢI 

S-au făcut studii intGTesante, mai ales în Statele Un ite, cu pri
vire la copiii adoptaţi. Plecînd de la ipoteza că fraţii şi surorile 
din aceea.şi familie prezintă mai multe asem ăni.'lr i clecît copiii 
fără legătură de rudenie, se vor studia fraţii şi surorile crescuţi 
în medii diferite şi, clacă se observă deosebiri , acestea vor fi 
comparate atît cu cele constatate la fraţii şi surorile crescuţi 
împreună, cît şi cu cele ale copiilor neînrudiţi, reuniţi în mod 

1 K Ii ne b erg, O ., Op. cit. 
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întîmplător. Dacă se constată că diferenţele notate la copiii adop
taţi sînt analoage cu cele observate la copiii. ~eînrudiţJ, se _va 
obţine un argument serios în favo~re? ipo!ez~1 rnfluenţ~1 medm
lui asupra determinării inteligentei. In sflrş1t, vom . aJu:1-ge _la 
aceeaşi concluzie dacă, crescuţi fiind într-un mcdm 1cle~:tic: 
copiii neînrudiţi se vor comporta în ca drul testelor ca fraţn ş 1 
surorile lor adevăraţi , crescuţi laolaltă. 

Să semnalăm de la început că acest gen de cercetare se cioc
neşte adesea de numeroase obstacole, de pildă de ~bstacolul 
plasamentului selectiv a l copiilor despre care am v o~?1t., . 

Părinţii adoptivi evită s ă ia copii ale căror_ a1;-omal11 smt c v_1-
dentc. Cun oscînd semnificaţia coefi cientulm rntclectual . ( ~'.rn 
punct de vedere social ele sînt cele mai favorizate ), fam1l11le 
adoptive revendică numai cop ii inteligenţi. 

Chiar serviciile de plasare caută să încredinţc?.e ~oriiii cc! 
mai înzestraţi unor familii cît mai bune. Dealtm!ntcn aceasta 
selecţie nu are o importanţă prea m are. In America s-_au com 
parat coeficienţii intelectuali t'.1eclii a i, ~opiilo: aclo~taţ1 el~ fa 
milii clin păturile sociale supenoare ( c1ţ1va am clupa aclopţmrn~) 
cu coeficienţii intelectm11i a i copiilor crescuţi ele mam a lor l~g1-
timă . Rezultatele au fo st de 115 şi respectiv 95 ele pu 1rte. <:;c.nm
barea mediului avusese aşadar supra copiilor o influcnţl: ~ato 
qorică, ceea ce nu se prea constata clin presupusa lor creditate 
ÎJsihologică . 

Să mai notăm, printre posibilele cauze de erori întîlnite î~ 
studiile asupra copiilor acloptati , că există m a i 11:u1t~ cate~~-rn 
de copii de acest tip: orfani , copii maltrataţi , ~c.o? du~ !a'.n_1l11lc 
lor, copii abandonaţi de părinţi , , c~pii ~eleg1tim1, p ar~?~}l de 
mar ă şi cu tată necunoscut. In shrş1t , masurarca "valo111 me
diului este destul de anevoioasă. 

V om menţiona totuşi cîteva din principalele rezultate ale aces
tor experienţe. 

In urma unui studiu întreprins la Chicago1 în 1928 asupra a 
101 copii adoptaţi , s -au constatat, la . copiii plasaţi în famili ile 
cele mai bune , şi rezultatele cele mai bune. 
Căutîn c1 să el im ine efectele selecti0i, autorii onchctei n -au 

reţinut decît copiii nelegitimi plasaţi în primii doi ani de viaţă . 
Iată la ce rezul'tat s -a ajuns: 

· 1 f" '111tr-u11 med1"u fa1111·11· al BUN: - 45 ele copii nelegitim i p asa~1 
coeficient intelectual mediu 112; 

1 Cita t d0 J, Su t t c r în L'cug{·niquc, ,,Cal,icr (~ c L'l"iI:D", n r. 11. 
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- 39 de copii nelegitimi plasaţi în tr-un mediu familial 1E
DIOCRU: coeficient intelectual mediu 105; 

- 27 copii nelegitimi plasaţi în tr-un mediu familial PROST: 
coeficient intelectual mediu 96. 

In pofida acestor precauţiuni , superioritatea mediului bun 
persistă . 

h, cleasupra - şi lucrul acesta nu este lipsit de interes - ex
perienţa din Chicago a mai scos în evidenţă şi alte fap te . în 
grupul examinat, 120 de copii aveau tatăl sau mama deficienţi 
mentali, iar 2G din ei aveau ambii părinţi debili mentali. Coefi
cienţii intelectuali medii ai acestor copii au fost de 98 ş i respec 
tiv 81 de puncte. Cei rămaşi mai mult timp în contact cu părinţit 
lor adevăraţi au dat coeficientul intelectual cel mai scăzut. Nici 
unul însă n-a rămas la un nivel care l-ar fi putut categorisi drept 
anormal. 

In experienţa care a avut loc în 1928 în California sub contro
lul lui Bur k , 214 copii adoptaţi au fost comparaţi cu 105 
elevi trăind în propria lor familie. Vîrsta medie a adopţiunii se 
situa la aproximativ trei luni. S-a stabilit că pruncii adoptaţi 
proveneau dintr-un mediu care în această regiune „dădea" copii 
cu un coeficient intelectual mediu normal ( 100 de puncte) . După 
măsurarea nivelelor intelectuale ale tuturor copiilor şi părinţilor 
adoptivi sau adevăraţi, s-a constatat la copiii adoptivi un coefi
cient intelectual mediu ele 107, iar la ceilalţi de 115. 
Această creştere de 7 puncte în raport cu prev iziunile făcute 

trebuie pusă în seama influenţe i favorabile a mediului ele adop
ţiune. Burk , vrînd să demonstreze ceea ce nu putea fi dem onstrat 
şi să măsoare ceea ce nu putea fi măsurat, adică rolul eredităţii 
şi al n ediului în determinismul inteligenţei, s-a încurcat într-un 
calcul statistic care l-a făcut să atribuie 37 % din valoarea coefi
cientului intelectual variaţie i intrafamiliale ereditate-mediu ( 18 % 
mediului şi 19 % eredităţii), iar restul de 63 % ,,altor factori " care 
operează în sinul unei familii diferenţiindu-i elementele ( de pildă, 
diversitatea genetică face posibilă naşterea unui geniu într-un me
diu mediocru sau a unui arierat într-o familie de oameni inte
ligenţi). 

Sîntem aici în faţa unei treceri mecanice din planul eredităţii 
biologice în planul eredităţii aptitudinilor intelectuale. Este o 
transpunere arbitrară, falsă şi lipsită de orice baz ă ştiinţifică 
reali'i. Vom reveni dealtmi:"..teri mai pc larg asupra acestei im
portante probleme. 

Trebuie să consemnăm, de asemenea, şi rezultatele unei cer
cetări făcute în statul Minnesota în 1935, asupra unui număr 
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de 194 copii nelegilimi, adoptaţi la vîrsta m~die de. 6 lun.L 
şi testaţi între 5 şi 14 ani. Ei au fost comparaţi. cu alţi 1~1 de 
copii de aceeaşi vîrstă şi de acelaşi -s~x, cres~uţi .de pr?pm lor 
părinţi; mediile familiale erau asemanatoare, iar mvestigarea a 
fost făcută cu atenţie. Iată rezultatele : 

Ta belu l IX 

Profesiunea părinţilor Coeficient intelectual a l Coericient intele1.: tua1 al 
copiilor adoptaţi copi ilor legitimi 

Liber profesionişti 113 119 
Oameni de afaceri 112 118 
Comercianţi, vînzători, 

107 specialişti 111 
Semispecialişti 109 101 
Relativ fără sp ecialit ate 108 102 

I 

De fapt, în afara unei scăderi a valorii coeficientul.ui inte:ec
tual pe profesii, se observă şi o regresiune a acestei valon la 
copiii adoptaţi. Nu încape îndoială , aceasta ~e da~~:eşte fap.tu 
lui - aşa cum au şi dovedit c~rcetăr~le - ca ţam1lu~e ado~t~:"e 
constituiau, în genere, un medm rn a1 favora~il .c:ec1t faI:11l11le 
adevărate· de asemenea că motivările şi aspi1raţ11le referitoare 
la educaţia copiilor adoptaţi sînt mai bine formulate la fam iliile 
adoptive, îndeosebi la cele din clasele mijlocii : copilul adoptat 
e ste dorit şi acceptat în mod deliberat. . . . 

Un studiu recent1 aduce clarificări asupra copilului dont sau 
nu, în special de mama lui. - . . . 
Două grupe de copii au fost compar,'.'lte clupa cntenul.: C_?p1l- do

rit - copil nedorit . Grupele au fost m aşa f71 ~les; mc1t. sa se 
poată elimina mai toate variabilele: cl~sa soe1ala,. vusta ş.1 sexul . 
copilului, ordinea în care s-a născut, vusta mamei, O~_tJ-PaJia.; mo
dul cum aceasta a suportat sarcina, momentul naştern, sanatatea 
copiilor în primii trei ani de viaţă . . . 

S-a observat astfel că în primii trei ani copilul nedont se dife
renţiază de copilul dorit, din mai multe puncte de vedere. Dezvol
tarea lui intelectuală şi motorie este înceată , el suferă de angoase. 
Cit priveşte atitudinea mamei, ea nu este trecătoare ş i momen
tană , ci se prelungeşte şi se ex.teriori~ează î1: .timp, :u? -diferite 
forme , care pot merge de la indiferenţa Ia ostilitate vad1ta. 

1 E mer y, Mau7eur el Sand. In : ,. Enfance", 1962. 
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GEMENII 

Interesul pc care-l prezintă. cercetările asupra gemenilor este 
evident. Se ~tie, bunăoară, că. la Jcmenii identici sau monozigoţi, 
potenţialul biologic şi fizic este întotdeauna iden tic la naşt~re 
(bineînţeles , în aceleaşi condiţii. ele greutate şi ele naştere). Once 
modificare observată mai tîrziu ln fiecare pereche de gemeni 
poate fi atribuită oricărui alt factor, numai eredităţii nu. 

Este metoda „co-twin-control", imaginată în 1929 de G c se 11 
şi T ho m p s o n şi utilizată pe o scara largă în Stalele Unite 
şi niunea Sovietică: ea a dat rezultate interesante mai cu scamă 
cîncl s-au putut studia cupluri de gemeni identic i rrescuţi în 
medii diferite, dar despărţiţi pre timpuriu. 

v.; o o d w ort lJ, în 1941, a studiat treizeci de pcrer·hi de ge
meni ·cientici, despărţiţi pretimpuriu, fiec are copil fiind observat 
o anumită perioadă de timp de la dcspi:irţire a de gemenul său . în 
majoritatea cazurilor, mediul în care s-au clc7voltat cei doi ge
meni nu se deosebea prea mult, iar valoarea medic a diferen
ţelo r coeficienţilor lor intelectuali era de aproximativ 6 puncte. 
De fopt, această. valoare ne ascunde cîteva constatări interesante, 
pe care însă tabelul Xl le pune judicios în evidenţă . 

Deosebi rile cele mai importante între coeficienţii intelectuali 
(între 10 şi 24 de puncte) se constată atunci cîml diferenţele edu
cative a le mediului sînt mai mari. Corelaţia cu scara folosită pen
tru clasificarea avantajelor sociale şi culturale ale mediilor so
ciale este de plus 80 de puncte între diferenţa coeficientului in
tc) cctual ,,;i cca a nivelului educativ. 

Acela dintre gemeni care arc un avantaj educativ este mai 
totdeauna .;ppcrior c:eluilalt. Se observă, de asemenea, la cele 
opt pcr0cl1i ele gemeni dintre care unul a fost crescut la oraş, iar 
celălalt la ţar ă, o difer<..!nţ, , clC' sase ori mai mare în fav oarea celui 
crescut în mediul urban (24, 19, 17, 10, 8 şi 6 puncte) . 

Din aceste studii efectuate asupra unor gemeni identici trebuie 
să deducem, aşadar, că deosebirile ele inteligenţă - aşa cum 
reies clin teste - sînt importante cînd există un mare contrast 
între avantajele pe care le oferă mediul edu cativ. 

I-Ic nr i Pier o n utilizează priJncipalii indici ele corela ţ i e ob
ţinuţi comparativ clupă exami narea unor perecbi ele gemen i cres
cuti împreună sau separat, referindu-se la studiile americane din 

1 Cit i'! ciP S n t te r , J., L'eug6n iquc, p . rno. 
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Tabelu l X 

Diferenţe de med iu 
Dif2renţc 

Virs tn în mo~ Vîrsta m m O· 
în avanta; e le \ În avantajele 

între pro· 
Sexul mentu l de:; - meu tul tcs !n ani de cnta ele 

părţini tării (în nni) şcolaritate educativf' soc1 a\c în tel ectuale 
-

I ---
5 r; 7 

3 4 I 2 

I 
I 

I 
I 

I '.l7 2f> 2 l :1;; 1 l F, 13 luni I 

I H q 27 15 I :r.1 F. l" luni Hl " -1 

I 
2fl :ll ;\!, I 1 an 27 

I Jj 

I 
17 2f) 4 22 F. 5 lun; 

I 5 19 1:~ 7 
F. 18 lurn 2B 

1:.; 27 12 
F. 18 luni 19 ] 

I I () 15 1;; 10 
~I. 2 ani 11 I I J. 1·1 :u liJ 
i' 3 luni 1;; 

-2 '2'.3 1 12 15 
I ;\ I . 2 lu n i I (l I 12 1;·, - 1 :rn F. G luni 

1 11 2(i 

I 
·l 

]• . 14 luni :is 
1 11 I ,., 

Hl (I 
' 

, ) 

.\I. I i unii ,) 12 1 1(l Li 
l'. l an 

'2 !) Î 1 
\I. I an ~(j 

I 
1 () ' H '27 \[. I l1 1 n Q n 

- 9 n 11 1:. G ani I ~1 () 

I I () 8 1:.! :1 
I' . 2 arn I 11 

I 8 7 10 F. 3 ani I :i!) 

I 
o 

G (I 7 1 1 \I. I 1 lun<l I rn ' I ;,o 'l 
., ? -1 

F. I l lun11 I· () I ? I •) :l 
I l lună 1!) F. 

I I 
'! 

I 
'! I ±1 ;\!. 1 lun a :20 () 

I 
Notă: 

Deosebirile de ordin educativ şi social au fost evaluate „în pu_ncte' ', cu /n 
· ·b·l de so Fiocare autor evalua deosebirile de mediu pentru 1e-

maxunum pos1 1 • - , d 10 puncte Cifra dal.:i 
he de emeni studiaţi, încep înd cu o scard e · . , 

î~rtai;e~r~~prezintÎ suma acestor evaluărL Valoarea, negativ~ a_ y diferenţei rnlr_e 
cele două proporţii ale procentajului mtclectual rnseamna _ca gemenll n ca,e 
l f. · -111 1110d ~parent - de avantaje educat1ye superioare , au pr-zen-Jene 1ciau - 0 . -

t at. procentajul in1 electual cel mai scazut. 

19351. Tabelul următor arată rezultatele obţinute în funcţie rlc 
anumite variabile. 

1 Valoarea coeficientului de corelat ic p_oate "ari':, de )a plm . 1 _( sr~e pl~!e~O~)~ 
adică exist<l un paralelism absolut mtre doua seru de- vana oJd ' . b.l; 

- · - 1 _ 1 ~au minus 100 ) (adică cele doua ser11 e varia 1_ 
înseamn~ (p rna a . f ţ- de cealaltă ). Coeficientul de corelaţie c\·oluc1J,a m sens rnvers una a a . 

1 
b- , t 

este cu atît m ai apropi11t de zero, _cu ci__ legă tura __ e s te_ m1ll sa ,a ; 5111 d~~ 
adevtirat scmnificati\·i HUmili coehc1ent11_ ~:1pe1 101 1 lui 0,70 1~~'.ras 
\l ocobu !aire de pwcho-pcdagogie de LAI-ON , P.U.F., 19G3, P· J/ , · 
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Tabelul XI 

Coeficientul de core1aţie1 

Variabile şi natura testelor 
Gemeni \ 
despărţiţi 

Gemeni trăind împreună 

Inăltime 98 97 
Greutate 97 88 
Vîrstă mentală 92 64 
Coeficient intelectual Binet-Simon 91 67 
Coeficient intelectual Otis 92 73 
Cunoştinte (Stanford) 96 50 
Personalitate (Woodworlh) 56 58 

. Este uşor să ne dăm seama că cele mai puternice corelaţii se 
situează 19- nivelul staturii şi al greutăţii , adică la nivel fizic. Nu 
acelaşi lucru se întîmplă la nivel psihic. 
D~că gemenii . crescuţi împreună se deosebesc prea puţin, ex

ceptmd personalitatea, cc.:ca ce nu trebuie să ne surprindă ( după 
c:-im vo1:n _;1edea în~~tă în lc~ătură cu un studiu al lui R. Za z z o) , 
d1mpotnva, gemenn crescuţi separat prezintă diferenţe intelec
tuale destul de vizibile, dovedindu-se încă o dată influenţa me
diului asupra aptitudinilor intelectuale măsurate de teste. 

Dar să ne întoarcem la cercetările efectuate de Zazzo asupra 
gemenilor. 

Eminentul psiholog francez studiază problema inferiorităţii in
telectuale a gemenilor. Ancheta efectuată în 1944, deja menţio
nată, dezvăluise, în ansamblu, o inferioritate a gemenilor în ra
port cu populaţia (diferenţă nominală ele 7 puncte). 

Considerînd atunci că această comparaţie - pentru a fi sem
nificativă - trebuie făcută asupra unui mediu identic şi, în mă
sura posibilităţilor, şi asupra unei fratrii identice, R. Zazzo a 
tras din această anchetă următoarele învăţăminte: 

In primul rînd, inferioritatea medie a gemenilor nu este abso
lută . Ea apare în funcţie ele condiţiile sociale în care trăiesc. In 
al doilea rînd, inferioritatea relativă a gemenilor în raport cu n i
velul grupului social din care fac parte este aproape constantă. 

Vorbind de inferioritatea fizică a gemenilor, autorul afirmă că 
factorii răspunzători de această inferioritate nu depind , mai mult 
ca sigur, de creditate, ,,ci de condiţiile sociale ale mediului ori-

1 Pier o n, H., Psychologie differcntie lle, tom. V, Paris, P.U.F. 
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crinar; rivalitatea intrauterină pentru hrana maternă, prematuri
tatea în clipa naşterii şi traumatismele extrauterine

11

• 

In ceea ce priveşte inferioritatea intelectuală a gemenilor, au
torul emite şi ipoteza că însăşi situaţia perechii gemelare, foar te 
strîns unită, fereşte gemenii de influenţa mediului. Acest lucru 
se manifestă printr-o deficienţă a limbajului privit ca funcţie de 
comunicare , deficienţă căreia i se datoreşte, într-o mare măsură, 
inferioritatea gemenilor supuşi la testele de inteligenţă. 
Această ipoteză exclude, aşadar, posibilitatea de a explica în

tîrzierea intelectuală a gemenilor printr-o oarecare micşorare a 
capitalului genetic moştenit de la părinţi. 
Făcînd apel la concursul Irenei Le z i ne, R c ne Za z z o 

a examinat 28 de gemeni în vîrstă de 1 pînă la 4 ani. Coeficien
ţii de dezvoltare parţială au fost următorii: la probele posturale 
100, la probele de coordonare 100, la probele de limbaj 75, la pro
bele de sociabilitate 65. 

Coeficientul de dezvoltare globală medie de 88 de puncte poate 
fi în cazul acesta .:!Xplicat printr-o întîrziere în limbaj şi în so
ciabilitate. 

Rezultatele fiind normale la examenul locomotor, al echilibru
lui şi la coordonarea mişcărilor, rezultă că trebuie să excludem 
deficitul neurologic şi mental congenital. . 

In ceea ce priveşte întîrzierea lingvistică, se pune mai puţin 
problema bogăţiei vocabularului cît a apariţiei funcţiilor relaţio
nale ale limbajului: construcţia primelor fraze se face cu întîr
ziere, schema lor e greşită, intervine o confuzie verbală între o 
frază şi alta; gemenii comunică între ei printr-un limbaj cripto
fazic; ininteligibil pentru persoanele din jur. Dimpotrivă, în re
laţiile cu mama lor limbajul este aproape corec't. 

Această. intirLiere a limbajului nu este clecît efectul izolării ge
menilor şi acţionează, la rînclul lui, ca un factor de consolidare 
a izolării. Se ştie că dezvoltarea verbală a copilului unic este mai 
rapidă decît a copiilor din familiile numeroase. Copilul unic este 
mai solidar cu adulţii, beneficiază deci în mod direct de influen
ţele lor verbale sau de altă natură. 
Totuşi o dată scăpat de sub tutela lor, copilul unic se izolează: 

,şi mai mult într-un limbaj interior, denumit „egocentric" . Poate
că tocmai acest dialog cu adultul şi cu sine însuşi este raţiunea 
superiorităţi i lui la nivel verbal. 

Gemenii, ca doi fraţi strîns apropiaţi, trăind mai tot timpu! 
împreună, nu înclină să comunice cu adulţii. Valorile relaţi onale
linqvisticc se dezvoltă la ei încet: pronumele, conjuncţiile, adjec-· 
tivclc care exprimă - aşa cum bine a constatat H c nr i W a 1 -
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1 o n „traiectoriile proiectate de gîndire în lumea lu crurilo r" , a lt
minteri spus, tendinţele spre abstractizare . Aceste defi ci enţe se 
manifestă printr-un potop ele cuvinte cu o puternică încărcăturii 
afectivă - sînt sinpraxice, după expresia lui Lu r i a : vocabulele 
(interj ecţii , onomatopee, adverbe ) se amestecă cu acţiunea şi o 
prelungesc. • 

La gemeni, acest limbaj infantil persistă peste termenul nor
mal. Limbajul egocentric nu este întîlnit mai rar la gemeni decît 
la ceilalti copii şi mai adesea la copiii unici cu nivel socio-eco
nomic superior clecît la cei cu nivel social inferior. 

R. Zazzo face o distip.cţie - şi acesta este unul din aspectele 
cele mai importante dle studiulm său - între limbajul „pentru 
~·ine" , care însoţcşt0 qînclirea şi vorbirea pentru a asigura în
tr -o a1ecare măsură reglementarea desfăşurării acţiunii - ş i 
limbajul egocentric , care este „instrumentul unei ghdiri. raţio 
nale îndreptată spre lucruri o gînclire nu „pentru sine", ci expri 
mată cu glas tare. Şi an,asta deoareco în reali talc lim aj ul ego
centric nu dispare la vîr.;ta de 6 nni , ci se interioriLcază. El „re
prezintă un nou proqres rlc diferenţiere şi determinare reciprocă 
între limbajul interior ~i limb.1jul comunicării, între gîndirea 
pentru sine şi gînclirca p ntru alţii' '. 

')roblema nu e te deci a un ~i supravieţuiri a autismului, ci a unui 
preludiu la reflecţia raţională . Dealtminter i, V î g o t s k i a ară
tat că procentul limbajului egocentric se dublca?ă cînd copilul 
este pus în faţa unor activităţi r1Tele: copilul gînde te cu voce 
tare pentru a-şi ratwnaliza mai bine sarcina. Verbalizarea se va 
desprinde deci clin activitatea imediată spre a o preceda şi va 
căpăta în felul acesta valoarea unei planificări ; situaţiile care 
provoacă solilocvii se caracterizează prin activităţi tehnice ele 
manipulare , de construcţie , de c reaţie . 

Or, tocmai v i aţa izolată a gemenilor, ca fo rmă arhaică şi anor
mală de sociabilitate, este un obstacol în calea oricăror influenţe 
care îngădu ie un contact cu un mediu lărqit. 

Lu r ia, încercînd să reeduce cîţiva gemeni identici, i-a des
părţit în două grupe ident ice, supunînd prima grupă la un an
tr0nament special. După 10 luni ele antrenament, frazele ininteli
gibile, limbajul .criptofazic, strict "pentru sine", dispăruseră la 
aceşti copii. 

In afară ele aceasta , o reeducare specială accelerează procesul 
de eliberare a li111bajului clin acţiunea imediată . De fapt , reedu
carea nu a a ut clecît un rol secundar; factorul esenţial a fost 
întreruperea izolării, obliqarea gemenilor ele a stabil i rel:tţii di
rPcte cu mediul înronjură t or. 
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După ce gemenii lui Luria au fost despărţiţi ş i introduşi în at
mosfera c ălduţă a unei vieţi comune, a apărut la ei limbajul ego
centric, cu funcţiile lui de plan ificare ş i de reglementare . Lim 
baj ul, care p înă atunci fusese „sinpraxic", devenea acum o ac
tivitate independentă , cu alte cuvinte proces de gîndire. 
Rezultă de aici , cît se poate de clar, că inferioritatea geme

nilor la testele de inteligenţă nu este înnăscută , ci achiziţionată 

prin însăşi situaţia gemenilor, care îi sustrage de la manifestarea 
interesului pentru lume, adică de la avantaj ele pe care le-ar 
avea comunicînd cu exteriorul. Simplul fapt de a despărţi perechea 
gemelară alungă vraja cercului închis şi suprimă cauza princi
pală a inferiorităţii lor. 

In rezumat, studiile întreprinse asupra gemenilor, ca şi asupra 
copiilor adoptaţi, confirmă întru totul influenţa mediului socio-cul
tural asupra genezei inteligenţei, aşa cum este definită de teste 
ş i contribuie în felul acesta la spulberarea teoriei eredităţii psiho
logice. 

GRĂDINIŢA DE COPII 

Am putea îmbogăţi şi mai mult mănunchiul dovezilor privind 
influenţa mediului asupra valorii coeficientului intelectual. Pen
tru aceasta nu vom avea decît să ne oprim la un mediu educativ 
ririvilegiat, care este grădiniţa de copii. Tot în Statele Unite, la 
lJniversitatea statului Iowa îndeosebi, s-au făcut o serie de cer
( etări asupra unor copii de vîrstă preşcolară. 

In 1940, Wc 11 man a căutat să determine la sfîrşitul unui an 
!;,Colar progresul obţinut în dezvoltarea inteligenţei; el a înregis
trat astfel, în mai multe rînduri, o creştere medie de 7 puncte a 
coeficientului intelectual, dar mult eşalonată în timp. Această 

progresiune medie a nivelului intelectual şi comparaţia care s-a 
făcut între copiii de la grădiniţă şi cei din grupele-martore au 
permis să se atribuie numai mediului şcolar meritul efectului sti
mulator. 

Pe de altă parte, luînd în consideraţie dispersiunea anormală 
c1 variaţiunilor coeficientului intelectual, problema era să se de
termine precis reacţia copiilor în primul an de grădiniţă în raport 
cu valoarea iniţială a coeficientului lor intelectual. Iată ce s-a 
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observat: copiii al căror coeficient intelectual era inferior lui 100 
au progresat mai mult, cei care se aflau la nivelul 120 n -au pro
gresat deloc, dar nici n-au rămas în urmă. La sfîrşit, cei, care de 
pă.şeau cota de 140 de puncte au înregistrat cele mai mari rămî
neri în urmă. Totul se întîmpla, aşadar, ca şi cum nivelul de 
120 de puncte ar fi fost specific mediului, în cazul de faţă mediul 
ş colar. 

Aceasta înseamnă cel puţin două lucruri. în primul rînd că 
mediul preşcolar al grădiniţei ele copii este un mediu prielnic, 
stimulatoriu pentru ansamblul copiilor; în al doilea rînd, că acest 
mediu, aşa cum se prezintă astăzi, este un mediu neprielnic pentru 
cate0oria copiilor „supraînzestraţi" sau în qvans faţă de vîrstă . În 
definitiv, această de a doua constatare nu trebuie să ne sur
prindă , ţinînd seama de caracterul rigid al pedagogiei chiar la 
nivelul „grădiniţelor" de copii. 
Dacă nu vom lua măsuri pentru a oferi acestor copii un învă

ţămînt potrivit cu aptitudinile lor, riscăm să-i facem să piardă 
timpul de pomană şi să-şi piardă şi interesul pentru îndatoririle 
lor şcolare, să-i vedem deci regresînd pînă la nivelul „normal", 
adică de 120 de puncte. Acest mod de nivelare intelectuală nu 
este în fond decît un epifenomen al sistemului nostru şcolar. Ori
cum, este totuşi o dovadă incontestabilă a influenţei mediului 
asupra inteligenţei. Din păcate, prea puţine studii s-au ocupat de 
importanţa exercitării unei acţiuni pedagogice precoce asupra ni
velului intelectual al copiilor preşcolari. 
Să cităm totuşi o anchetă recentă realizată în 1966 în depar

tamentul Rhâne, la Institutul medico -pedagogic din Vaugnerat, 
administrat de Fundaţia „Satele copiilor ". Acest institut primeşte 
îndeosebi debili mentali foarte tineri (între 4 şi 7 ani). Durata spi
talizării nu trece de patru ani. S-au putut constata astfel pro
grese spectaculoase ale coeficientului intelectual; dacă-i exceptăm 
pe debilii mentali gravi, o proporţie de 17 % dintr-un efectiv de 
100 au fost reclasaţi într-un ciclu normal. 

In ce priveşte restul copiilor primiţi după acest stagiu într-un 
alt institut medico -pedagogic, 50 % din ei au învăţat să citească 
în decurs de un an, adică pînă la vîrsta de 9 ani. Ne dăm ime
diat seama de interesul deosebit pe care-l prezintă această ex
perienţă educativă precoce asupra copiilor deficienţi. Ea infirmă 
pe un front cel puţin dublu, noţiunea clasică a debilităţii mentale 
care, pe de o parte, susţine invariabilitatea coeficientului inte
lectual, iar de partea cealaltă, că vîrsta lecturii, la un copil atins 
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(~e debil.i tate mentală medie, se situează în jurul vîrstei de 
I ·.~te, or:c1:1m, o mărturie elocventă a influenţei educaţie i 
m velulm mtelectual al copiilor mici. 

ORFELINATUL 

11 ani.. 
asupra 

Dar fenomenele ele va · b'l't t · na 1 1 a e a mvelului intelectual nu 
..,mt identice. 

În 19-38, u:1 cerceţător american, C r i s se y, plecînd de la 
idee.a ca med ml . ~rfel.matului este 11mai hun" decît mediul unei 
$Coli pentru defic1enţ1 mentali a emis ipoteza că do· .. 
11 n co~ficient intelec!uaJ initi.al asemănător, trăind în 

1 
c~~J[ţi~~ 

de ma1 .s1:s, ar_ trebm sa prezmte, la sfîrşitul unui an O diferenţă 
<~c coeficient mtelectual în favoarea copilului internat la orfe 
Jinat. -

El a exa1'.1inat mai multe perechi gemelare, asociind un copil 
de ~a orfelmat ~~ altul provenit dintr-o şcoală de reeducare: 
d'upa un an., copm .de la orfelinat prezentau un coeficient inte-
1 ~ual medm . supenor cu 6 puncte celui al deficienţilor mentali 

, n alt st~dm a~erican ( 1939) s-a axat nu pe coeficientul in~ 
I dec~u~l, c~ pe virsta mentală: cîteva fetiţe dintr-un orfelinat 
( c oefioent mtelectual mediu de 64 de puncte) au fost · t t 
,_1?tr-o şcoală pentru de!icienţi intelectuali, unde au primitî~;f.i~ 
1 1,te ~ezervat~ :1nor fetit~ cu un nivel intelectual identic, dar Jîn 
v ~rs t~ de 5 pn~~ la 12 am, aşadar cu un nivel intelectual superior 
,tctma al copulo~ observaţi. Ajutate, răsfăţate , stimulate ele aceste 
,te olescente cu ~~t~a debilă , fetiţele clin orfelinat s-au clezvol'tat 
I n tr-un mod satisfacator, unele, atingînd chiar un coeficient inte
l< ' C Lual normal. 

. l~ 1 i 1~ .e b ~ r g ci!~~ză o anchetă făcută în rîndurile unor. co ii 

(
< '.\\c traiau m. f~~1~11le lor, dar într-un mediu foarte defavora~il 
< 1 eva comumtaţ1 izolate din Kentucky, Virginia şi Tennessee 

H<'~u~tatele obţi1::_ute sînt consemnate în tabelul XII. ) · 
• l c1 tc1: aşadar, :~ un m~diu defavorabil copilului poate rovoca O 
,, <tdcie - a coeflc1entulm intelectual în perioada şcola {T· 
.. (.) alta anchetă: citată tot de Klineberg şi efectuată r~r~~t~e co

P111 _l_1~10r ,matel~t~. englezi, copii care mergeau la şcoală nere ulat 
,, , ltc1i.au ~1 fam1l11 cu un nivel intelectual foarte scăzut a el - g _ 
', I I c1 L o scadere a coeficientului intelectual mediu cu 30

1 

de ;:~~e 
(d< · la 90 la 60). Copiii erau în vîrstă de 6 pînă la 12 · am. 
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Tabe l u l XII 

I I 
Coeficient 

I 
D eosebiri 

Aşe .. ă ri Vit!:ita intelectua l 

o pînă la 2 ani 84 - :31 Virg inia 
10 pînă la 12 ani 53 

5 pînă la 6 ani 87 - 14 Kentucky 73 13 ar11 

7 ani 84 - 2:l 
Tennessee 

15 ani 61 
6 ani 95 -21 

16 ani 74 

FECUNDITATEA DIFERENŢIALĂ 

In succesiunea generaţiilor, admiţînd că_ int~ligenţ~, ~şa c~1m 
e măsurată prin teste, este o însuşire stabilă ş1 . ereditara,. av1~d 
în vedere că fecunditatea oamenilor cu nivel soc10-econom1c __ sca
zut este ·la popoarele oc~idental: mai ri-dic~tă ca la _oar::icnu c~ 
nivel socio-economic ridicat - mseamna ~a. ar trcbm sa n? a: 
tcptăm la O scădere pro9'!esivă a nivelului mtelectual medm m 
rîndurile întregii populaţu. . . - . 

Dacă, dimpotrivă, admitem că nivelul mte~ectual masurat pnn 
teste este modelat de mediul cultural, atunci dezvolt~rea ec?i:-o
mică şi culturală urmează să prov?_ace o creştere a m velulm m -
telectual mediu al întregii pop11 laţ11 . . T 

1 În Anglia, eugenişti ca Cy_r~l BurtL ş1 ~o:1fro y 1om= 
s O n2 sînt de părere că din pncina procentulm d1fere:1ţiaJ a~ pro 
ducţiei scăderea coeficientului intelectual a r trebm sa fie de 
a roxi~at~v două puncte pe generaţie. S~uc~.ii recente ef:c,tua~e 
îi Scoţia au ar ătat că îngrijorarea eugcmşhlor nu este ~ntem--:~ 
iată De fapt, s-a asistat la o creştere medie de_~ puncţc .. P,_51ho~og1! 
au testat la întîmplare, în aceeaşi zi, toţi copm Scd~ţ1ct b1ţ~ vt:5{! 
de 11 ani (87 498 în t932 şi 70 OOO în 1947); not~ me ie ~ mu a 
primul test era de 34,5 puncte, la cel de-al doilea de 36,7 . 

1 Int elligence and fertilit_Y , L<?ndra, 1942. 
2 The trend of national mtell1gence, Londra , 1947. 
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A pronostica, aşa cum face C a t t e 11, că peste trei secole 
populaţia v a fi compusă în marea e i majoritate d in debili mentali, 
înseamnă a nega evoluţia societăţi i ; înseamnă a uita prodigioasa 
ascensiune tehnică, ştiinţifică, cultural ă a unei ţări ca Uniunea 
Sovietică, de pildă, care, pornind din anul 1917 de la o situaţie 
socio-economică aproape medievală, a ajuns în 1968 din urmă şi 
a depăşit uneori ţările occidentale cele mai avansate. 

umărul muncitorilor ş i funcţionarilor sovietici a crescut în 
50 de ani de la 13 milioane la 83 milioane - aproape de 7 ori. 
Or, nivelul intelectual al populaţiei n-a scăzut prin aceasta, dacă 
avem în vedere procentul de şcolarizare care este, în U.R.S.S, cel 
mai ridicat din lume, şi spectaculoasele succese în domeniul 
ştiinţific şi spaţial mai cu seamă . ,,Omul sovietic este cel mai cul
tivat şi mai civilizat om din lume" - scri e A. W e r t li în „Le 
Nouvel Observateur "1• 

Să menţionăm că în oraşul Frunze, capitala Republicii Kirghi
zia din Asia Centrală (ţară în care, în 19 17, 97 % din locuitori 
erau analfabeţi), biblioteca, deschisă zilnic, chiar ş i duminicile 
pînă la ora 22, oferă posibilitatea unei alegeri între 2 400 OOO de 
volume pentru o populaţie de 2 700 OOO de locuitori. 

Dar să ne întoarcem acum la presupunerea lui Cattell ş i să ne 
închipuim că facem un calcul analog, dar în sens invers, cobo
rînd pe făgaşul istoriei. 

Demersului nostru nu i se opune nici un motiv istoric sau de
mografic: fecunditatea oamenilor celebri nu a fost superioară 
fecundităţii medii din epoca lor. De aici am putea deduce că in
teligenţa medie, în veacurile al XVI -lea sau al XVII-lea, era 
mult superioară inteligenţei din zilele noastre. Nu exis tă, în
ir-adevăr, nici un motiv pentru ca previziunile asupra unui viitor 
îndepărtat să nu fi încoltit încă de acum trei veacuri. Aşadar, ar 
fi trebuit să constatăm încă clin acea epccă o adevărată dete
riorare a inteligenţei poporului. Numai că prodigioasa dezvol
tare a civilizaţiei noastre clesmintc acest proces evolutiv. 

ln realitate, temerile referitoare la „o sinucidere a rase i 
umane", la o „degenerescenţă a rasei" , pe care k auzim expri
mate de atîtea ori, sînt lipsite ele temei. Ele nu se sprijină pe 
nici o bază ştiinţifică serioasă, neagă orice idee de mobilitate 
so ială, orice proces evolutiv al societăţilor omeneşti, predomi
n 'nţct educaţiei asupra inteligenţei. Poziţia aceasta este rigidă, 
( onservatoare. 

1 „I 0 Nouvcl Obscrvateur", oct. 1967. 

69 



u putem fi de acord cu C. Burt cînd prevede ca m anul 2047 
copilul mediu de 12 ani va avea inteligenţa unui copil mediu de 
11 ani din zilele noastre . Se vede însă că oracolul nu este chiar 
atît de sigur de el, căci adaugă : 

„în orice caz, trebuie să repetăm aceste anchete psihologice 
în condiţii bine determinate, la intervale de 10 sau 20 de ani. 
E singura modalitate de a verifica fenomenele la care ne re
ferim" . 
Cu toate că ancheta efectuată. în Scoţia a confirmat această 

concluzie, cu toate că cercetările lui Klineberg în Statele Unite, 
ţară cu o puternică mobilitate socială, demonstrează că ridicarea 
nivelului de trai şi posibilităţile ele educaţie oferite oamenilor 
de culoare duc la o îmbunătăţire a nivelului intelectual mediu al 
populaţiei; cu tot impresionantul bilanţ al faptelor care relevă 
că diferenţele de nivel intelectual între mediile socio-economice 
nu sînt decît reflexul condiţiilor de mediu şi nicidecum conse
cinţa unei moşteniri a caracteristicilor intelectuale, cu toate 
acestea trebuie totuşi să studiem înşişi factori~ influenţei me
diului pentru ca să le înţelegem mai bine efectele şi cauzele 
şi, eventual, să le remediem. 

Vom face acest lucru la două nivele: 
- la nivelul instituţiilor (şcoală, familie, societate), al menta

lităţilor şi metodelor educative respective; 
- la nivelul structurilor economice şi al practicii sociale, care 

este reflexul lor. 

CAP IT O LU L III 

PRACTICI EDUCATIVE SI INSTITUTll SOCIALE . . 



ŞCOALA - O CURSA DE OBSTACOLE 

Pe lîngă privilegiul de a fi un transmiţător de cultură, şcoala 
îl mai are ş i pe acela de a fi revelatorul inegalităţilor intelec
tuale şi culturale dintre copii. 

Eşecurile şcolare sînt la noi atît de vizibile, atît de masive, 
încît încetează să mai fie o anomalie şi ne obligă să le căutăm 
cauzele în altă parte decît în inegalităţile naturale ale aptitudi
nilor ( exceptînd, bineînţeles, cazurile de insuficienţe constituţio
nale şi organice pre- şi post- sau perinatale pe care, desigur, nu 
le putem omite, dar care nu reprezintă decît un foarte slab pro
cent în rîndurile populaţiei), dacă nu vrem să recunoaştem că 
mai mult de jumătate din numărul copiilor care merg la şcoală 
sînt anormali sau neadaptaţi. 

Eşecul şcolar nu este, în realitate, decît un produs al sistemu
lui nostru şcolar şi o constatare a falimentului societăţii noastre. 

Reflex structural al economiei liberale, sistemul nostru şcolar 
este bazat pc concurenţă, competitivitate, selectivitate. Desfăşura
rea şcolarităţii , de la început şi pînă la sfîrşit, nu este altceva 
clecît o mai lungă sau mai scurtă cursă de obstacole, de exa
mene şi concursuri. întreaga structură şcolară stă mărturie de
spre aceasta. 

Plasaţi pe aceeaşi linie de pornire, beneficiind, să zicem, de 
aceleaşi posibilităţi, ele aceleaş i vir tualităţi, o lună după începe
rea şcolii , copiilor de 6 ani li se atribuie un cu totul alt rol decît 
acela la care ar fi avut dreptul, ca ş colari integraţi: ei devin 
primul, al doilea ... ultimul. Notele şi clasificările, carnetul şco
lc.1r determină şi atitudinea profesorilor, a părinţilor, a colegilor, 
d fraţilor ş i surorilor, chiar a copilului însuşi. 
Bunăoară, să luăm cazul banal al unui copil care citeşte prost, 

seric prost, face greşeli, nu-şi pregăteşte lecţiile etc. E dojenit, 
pt'clcpsit, capătă note proaste, este clasat printre ultimii. Oricare 
<1r fi originile a cestor dificultăţi, organice sau afective, sau amîn-
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două în acelaşi timp, ele vor determina un stil de relaţii speciale 
cu persoanele din jur. Profesorul , ca persoană fizică şi ca repre
zentant al unei instituţii , poate apărea în ochii copilului ca un 
personaj periculos, temut, exigent, pe scurt, distribuitorul de pe
depse. 
Dacă eşecul persistă - ş i de cele mai multe ori aşa se în

tîmplă - rămînerile în urmă se acumulează paralel cu desfă
şurarea celorlalte etape ale şcolarizării. Această reprezentare 
negativă a profesorului se va repercuta şi asupra celorlalţi pro
fesori de mai t îrziu, iar şcoala, în totalitatea ei, poate apărea 
în ochii elevului ca terenul unor experienţe penibile. De multe 
ori părinţii agravează, la rîndul lor, acest sistem de relaţii, căci 
ei resimt eşecul copilului ca pe un eşec propriu. Mai mult, vor 
introduce pînă şi acasă atmosfera neplăcută a şcolii , prin inter
mediul dojenilor pentru „notele proaste" , prin „lecţiile particu
lare", prin munca suplimentară considerată ca o pedeapsă în 
plus. 

Reacţiile copilului, care pot merge de la teamă la nesiguranţă , 
trecînd pr;n stări de indiferenţă şi de resemnare sînt greşit în
ţelese de părinti; aceştia nu văd în toate cele ce se întîmplă 
decît rnultatul unei lipse de „aptitudini", al leneviei sau al unei 
„naturi nedotate", sau, dimpotrivă, îşi atribuie lor înşile povara 
răspunderii pentru eşec ul copilului: ,,eu sînt de vină" , ,,nu mă 
pricep să-l cresc" sau: ,,nu ştiu cum să -l iau . . . " , ,,cum să pro
cedez . . . " 

Acest aspect de relaţii al difi cultăţilor şcolare, rezultat al si
tuaţiilor în care ş coala îl pune pe elevul slab, în afară că-l îm
piedică să- şi însuşească cunoştinţele noi şi-i întunecă perspecti
vele profesi onale riscă, pe deasupra, să aducă grave prejudicii 
însăşi personalităţii copilului, dezvnltării întregii sale personali 
tăţi. Există, de asemenea, primejdia ca aceste efecte să se pre
lungească mult după perioada şcolarităţi i. După cum scrie R o
g e r Perron 1: 

,,Relaţiile copilului cu părinţii sînt marcate de eşecul lui, 
de decepţia de a nu fi corespuns năzuinţelor lor, de dojenile 
lor: toate acestea nu pot decît să lase urme în fostul elev cu 
slabe rezultate şcolare , devenit, la rînclul lui , părinte ; relaţiile 

lui de părinte cu profesorul riscă să-l îndepărteze definitiv şi 

de superiorul investit cu autoritate prin funcţiile şi cunoştinţele 

sale . , . şi de însuş i procesul cunoaşterii. În ultimă analiză, are 

1 „Readap tation", nr. 139, 1967. 
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1loc. un fel de reprezentare de sine care s-a elaborat . .. Oare 
f?stul .e~e'C sl~b la înv~ţătură nu riscă să rămînă marcat pe viaţă 
clin pr:1cma ca s-a clepnns, încă din copilărie , să se considere in 
capab; l de r:euşită? Exi~tă într-adevăr primejdia ca dorinţa lui 
de a m trepnnde ceva ş i de a reuşi, să se spulbere ". 
Est: fo a~te important să condamnăm încă o dată condiţiile în 

ca~e mvaţa şcolarul de azi, nm~ărul . pletoric al grupurilor ş co
laie urbane, unde efectul exercitat ele mulţime şi de anonimat 
este m: fac,tor dăunător personalităţii copilului, iar curţile pentru 
!ecreaţie smt adevărate. furnic_?re ~n care copiii mişună şi unde. 
m ~;od . paradoxal, ?~ li se da voie să se joace „sălbatec", ,,s ă 
urle , cmd. pentn.~ e-i J?a.ca este o adevărată necesitate după două 
ore de retmere fara mci un fel de destindere fizică . 
, D/.scă~ul, . la rî~du~. lui, simţindu-se pierdut într-o clasă supra
mcarcata_, mv~st~t fund .cu rol~l de transmiţător de cunoştinţe, 
nu a:e timp sa . iml?ac~ _imperativ~le funcţiei sale şi ale progra
n:iu~m, c,u n~v ~nl~ !n~i::iduale, atit de diferenţiate , ale copiilor, 
şi vede m disciplma ş i 111 pedepse unicele mijloace de a-şi păstra 
rolul de dascăl. 
Supuşi. acel:1iaşi ritm d_e înv~ţ~mînt, ceea ce ar presupune şi 

un gra~ ~de!1ti c. de maturitate fizică, intelectuală, afectivă, elevii 
nu_ p rofita simultan de cultura transmisă prin şcoală . 
!ntr-adevăr, şco~aru~ nu po~t~ r~mîne indiferent dacă părinţii 

lm -au sau nu :7~mt~r~ ~a!e sa-1 as igure o locuinţă spaţioasă, ae
rata, confortabila, lmiştita, o hrană sănătoasă şi echilibrată un 
s?mn _n9r~·1al. G i 11 y 1 a relevat deosebirile de maturizar~ fi
z10log1ca m funcţie de nivelul socio-economic. 

Copi~i ~ăscuţ~ î:1tr-un mediu înstărit se maturizează mai re
pede; ieşirea dmţ1lor permanenţi se face cu trei lun i mai de
v:.eme; fetele au menstrele mai de timpuriu. Variază şi statura co
pnlor care_ ~u părinţi cadre de răspundere sau liber-profesionişti 
(~e . la_ 2 pma la 3_ cm diferenţă), în comparaţie cu copiii ai căror 
pannţ1 smt muncitori manuali. 

Bine~nţ~le~ că acest decalaj în maturizarea fiziologică are re
perc:1sium şi asupra atenţiei , a mobilizării şi rezistenţei ld obo
seala. 

T~! a stfel, fra.gilitatea fiziologică , mai accentuată la copiii din 
~11eclu_le defavonz~te, a re o influenţă asupra posibilităţilor lor de 
msuşue - a cunoştmţelor, prin absentarea de la şcoală pe care O 
provoaca. 

1 „Uulletin de psychologie", număr special, 1967. 
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Dar una din cauzele principale ale inadaptării şcolare este, 
îndeosebi, discrepanţa între sărăcia culturală a mediului originar 
ş i cantitatea de cunoştinţe mereu amplificată prin şcoală. 

Ritmul prea rapid al învăţărnîniului şcolar ( cititul se învaţă în 
trei luni), legat de lipsa unor stimuli culturali şi de s ărăcia vo
cabularului familial în mediile defavorizate, fac ca aceşti copii, 
nu îndeajuns de bine înarmaţi la început, să nu-şi poată util iza 
aptitudinile în modul cel mai eficient. 

Invăţămîntul şcolar şi programele lui, bazate în primul rînd pe 
un suport verbal, nu fac decît să selecţioneze pe cei pe care 
îi şi selecţionează efectiv, şi nu e ele mirare că structurile şcolare 
reproduc structurile şi categoriile socio-economice. 

SELECŢIE ŞCOLARĂ ŞI NECESITĂŢ I ECONOMICE 

Această identitate evidentă între inegalităţile reuşitei şcolare 
şi inegalităţile reuşitei socio-profesionale, oglindită prin rezulta
tele şcolare şi testele psihologice, este un pretext pentru o pla
nificare abuzivă a învăţărnîntului , pentru o predeterminare a co
piilor pe baza unor criterii selective începînd încă de la v îrsta 
ele 11 ani, pentru o dihotomie manicheistă între copiii aşa-zişi 
,,conceptuali" şi cei „nonconceptuali" . După cum spun ea J. Lor
d o n în 1967 la sesiunea sindicală de studii a învăţătorilor: 
„Viitoarele activităţi profe sionale sînt privite astăzi ca unul din 
elementele majore pentru orientarea învăţămîntului şi a eleviaor ". 
«Planificatorii >-' , după ce au stabilit repartiţia probabilă a popu
laţiei active în următorii douăzeci de ani, tind să «fixeze» struc
turile şcolare şi nivelele ele studii pe care le pot atinge copiii 
de aceeaşi vîrstă, pe baza unei stratificări socio -profesionale . 
Pentru cei 840 OOO de tineri proveniţi din aceeaşi generaţie, re
partiţ.ia teoretică planificată la nivelul calificării generale şi pro
fesionale este următoarea: 

N ivelele 1 şi 2: cercetare şi calificare superioară de lungă du
rată - 8 %, 

Nivelul 3: calificare profesională superioară de scurtă durată 
(tehni<cieni superiori şi asimilaţi) - 12 % . 

Nivel ul 4: calificare profesională de lungă durată (tehnicieni. 
şi asimilaţi) - 15 %, 

Nivelele 1, 2, 3 şi 4, total - 35 % . 
Nivelul 5: calificare profesională de scurtă durată (muncitori 

cu o înaltă calificare, calificaţi şi semicalificaţi) - 45-50 % . 
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Niv elul G: terminarea şcolii obligatorii (încadrarea în muncă la 
v irsta de 16 an i in viaţa profesională) - 15-200; 0. 

Procentele coincid cu repartizarea prevăzută a efectivelor după 
terminarea clasei a 8-a - licee clasice, moderne, tehnice - 35 % 
din elevi în ciclul al doilea ele lungă durată. 

45-50 % în ciclul al doilea de scurtă durată (licee de învăţă-
111în t tehnic şi ucenicie la locul de muncă); 

- 15-20 % s înt sortiţi «să intre direct în viaţa activă» . 
Ni s-ar putea obiecta că aceste procente nu corespund întot" 

dcauna unui anumit sector şcolar sau unei instituţii de ciclul I 
luată izolat. Totuş i, ele sînt exacte atît pe plan general cît şi pe 
planul evaluărilor globale. Calculul efectivelor, programările de 
e chipament, schemele de posturi, recrutarea personalului şi struc" 
tura pedagogică a instituţiilor şcolare sînt bazate pe aceste pro" 
cente. 

Ş tim dinainte cîţi elevi sînt sortiţi să fie muncitori sau şomeri 
şi pe ce „cale" trebuie să se îndrepte un băiat sau o fată de 11 ani 
ca să aibă şansa de a ajunge , după şapte sau opt ani, la nivelele 
1, 2 şi 3, corespunzînd calificărilor celor mai înalte. 

„O reformă a învăţărnîntului ~, - scrie la rîndul lui J e an 
G u e h e n n o1 - nu poate fi concepută ca un capitol sau ca 
o anexă a Planului de Stat. Urmărind dezbaterile, avem de prea 
multe ori impresia că e vorba doar de un fel de plan de pro-
ducţie şi de repartizarea efectivelor pe care trebuie să le fur 
TI izeze tineretul , intrucît colectivitatea ( sau cei care vorbesc în 
numele e ") îi declară necesari în următorii zece sau douăzeci 
ele ani. S-ar părea că totul trebuie planificat în funcţie de me
seria pe care o vor exercita aceşti tineri. Şcoala n-ar mai fi 
decît un loc de ucenicie şi se va şti din vreme cine va fi pro
fesor şi cine muncitor. O, democraţie! Ce bătaie ele joc la 
.adresa spiritelor! Trebuie într-adevăr ca sistemul industrial, 
-c am nu e niciodată mai desăvîrşit decît atunci cînd aglome
rează cît mai mulţi roboţi docili, să reglementeze 5i profesiu
nea oamenilor?" 

UN INSTRUM ENT DE CLASĂ 

într-adevăr , ş coala se prezintă ca un instrument de clasă; va
lori le pe care le promovează sub haina „neutralismului" sînt 
parte integrantă din ideologia burgheză . ,,Spiritualismul univer-

' .,Le hgaro", 29 mai, 1965. 
E vorba - evident - de o reform ă a învăţămîn tului în Franţa (Nota trad.). 
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sitar" este , de un veac încoace, canavaua pe care se brodează 
celebrul „umanism francez", savantul amestec de idealism de 
laicitate şi de pozitivism ( asupra acestui subiect cititorul n~stru 
va trage multe foloase citind cartea lui L u c i e n S e v c : La 
philosophie iranc;aise contemporaine) 1. 

Deş~ gr~t_uită şi _obligatorie , şcoala nu putea să nu - ş i îndepli
neasca m1smnea e1 fundamentală: perpetuarea ordinii sociale re
publicane, ordinea domnului Thiers, ordinea burgheză iacobină 
şi anticlericală de la începutul secolului al XX-lea. 

J u 1: s, ~ e r r y scria: ,,Educaţia trebuie sa fie oglinda fidelă 
a dascalum1: pentru ca acest om să predea intr-adevi1r idei re
publi~ane! t~ebuie să fie el însuşi un om a l raţiunii; în sfîrşit, el 
trebme sa fie un om liber ca să-i poată învăţa pe ceilalţi ce în
seamnă libertatea". Iată cum se exprima marele comis al bur
gheziei : un om „al raţiunii" , un om „liber", un om „republican", 
recomandînd cele trei calităţi care aveau să facă din dascăl un 
„husa_r negru" al Republicii. Tînărul student care frecventa pe 
atunci Şcoala Normală Superioară, hrănit în seraiul spiritualis
mului universitar ş i îmbrăcat cu uniforma lui neagră, iată ima
ginea ap_ărătorului _ideal al Libertăţii, Egalităţii, Fraternităţii! 

S~re ~mstea şcolilor normale franceze, ele au jucat un rol pro
gre~1~t m _lupta. generală a poporului francez împotriva reacţiei 
nobiliare ş1 clericale. Rolul lor a fost totuşi trecăto r, istoric, dar 
bătrînul „seminar" laic şi raţionalist ar fi astăzi o frînă dacă 
tehnicile ş i cultura transmise de şcolile normale n-ar beneficia 
permanent de ajutorul învăţămîntului superior ş i dacă - aşa 
cum doresc profe sorii - aceste şcoli deschise spre secolul nos
tru nu s-ar deschide spre universităţi, al căror concurs este in
dispensabil pentru formarea marilor dascăli. 
. Este condiţia necesară, dar nu unica, pentru ca promovarea 
mtelectuală a muncitorilor şi ţi1ranilor să nu mai fie o excepţie, 
pentru ca şcoala să joace un rol eliberator. Prin metodele ei 
pedagogice empirice, prin programele ei „umanistice" , de fac
tură eminamente verbală, prin criteriile ei de selecţie numai apa
rent echitabile ş i a căror expresie desăvîrşită este concursul de 
admitere, şcoala tradiţională , oricît de mari i-ar fi meritele în 
perspectivă istorică şi oricît ele important rolul pe care l-a deţi
nut în difuzarea ştiinţei, întreţine concepţia aptitudinilor înnăs
cute şi nu face decît să valideze inegalităţile stabilite . ,,Victoria 
să fie a celui mai bun". Desigur, numai că, în realitate, rolurile 

1 Sev e, Lucie n, La philosophie iran9aise contemporaine, Paris , Editions 
sociales, 1962. 

78 

- - - ----

sint practic distribuite încă de la intrarea în şcoala elementară. 
Aparenta egalitate a copiilor ele 6 ani , de vîrsta abecedarului, 
,,de vîrsta socotitului ", s,au, mai t îrziu, cînd împ,linesc. 11 ani', 
„vîrsta operaţiunilor abstracte", disimulează de fapt inegalităţi 
ascunse . Mai mult clecît inegalităţi de aptitudine, acestea sînt 
inegalităţi de atitudine în faţa culturii şi , în ultimă instanţă, o 
reflectare a inegalităţilor socio-economice. 

O AN UMITĂ „ VîSCOZITATE SOCIOLOGI CĂ" 

Deosebirile de aptitudine în faţa culturii sînt strîns corelate cu 
deosebirile de atitudine faţă ele valorile tradiţionale, intelectuale 
şi sociale ale societăţii noastre contemporane. 

Aceste deosebiri ele atitudine, care variază în funcţie ele pozi~ 
ţia socio -economică şi culturală a indivizilor, după cum deosebi
rile de aptitudini intelectuale pot da impresia că sînt fixate de 

· ,,natură" , ne-ar putea determina să se gîndim că dacă clasa mun
citoare nu poate ieşi din starea ei de inferioritate intelectuală 
şi socială, este pentru că nu vrea să iasă, aşadar nici nu merită 
să iasă ; şi aceasta pentru că s-a împotmolit în „situaţia ei de 
clasă" . Aceste fenomene de apatie, de închistare sînt astăzi în
globate în expresia generală de „vîscozitate sociologică". 

tn toată Franţa nu sînt decît şapte copii de muncitori care stu
diază farmacia; ni se spune că aceasta se datorează faptului că 
fiii de muncitori nici nu vor să devină farmacişti. Pe de altă 
parte, auzim: ,,Pentru ce ar dori să devină farmacişti?" Copilul 
de muncitori are ambiţii reduse. Dacă s-ar avînta spre înălţimi, 
a r risca să se prăbuşească - cu excepţia cîtorva cazuri ieşite 
din comun. Iată de ce el nu poate progresa decît în etape, în 
cadrul mai multor generaţii. 

Dar să examinăm această situaţie mai îndeaproape. îndărătul 
conceptului de „vîscozitate sociologică11 se ascunde o variantă 
a alicni1rii umane . Cu cît pătrundem mai aclînc în stratificarea 
~ocială, cu atît vedem că omul s-a împ otmolit efectiv în condiţia 
lui de muncitor; pînă la urmă, el nu mai arc nici dorinţa, nici 
nevoia de a se elibera. Este un om „abrutizat", după expresia 
radicală a lui Marx, este un om ferecat în situaţia lui actuală, şi 
nici măcar nu e conştient ele aceasta. Vorbind ele muncitorii 
ogoarelor, Jean G i o noi îi descrie astfel: 

I Rnndeur des jours, Livre de poche, Paris, 1967, p. 57. 
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,,Lirismul ţăranilor, lirismul meseriaşilor nu se înalţă nici

odată prea sus. De vină e ghiuleaua meseriei. Meseria inspiră 
totul. Din cînd în cînd, ei se mai gîndesc la pămîntul ăsta ro
tund, la bila asta care se învîrteşte , la acest imens jăratec de 
stele - dar după aceea? în faţa lor stă aceeaşi masă de dul
gherie, aceeaşi oală cu clei; iată şi rindeaua cu mînerele ci 
uzate, iat-o pe gospodină cu plozii ei agăţaţi de fustă - . i 
toate gurile astea cer de mîncare. Lui (ţăranului) nu-i mai ră
mîne timp pentru reflecţie. Singurătatea ostilă l-a măcinat pe 
dinăuntru şi n-a mai rămas din el decît un pachet de nervi şi 
de carne, decît o gură , şi-n ochii lui nu mai mijesc decît ba
lanţele de cîntărit dinainte recolta". 
Nici urmă de dispreţ în această descriere, ci numai constata

rea obiectivă a unei realităţi aparente şi perceptibile . E greu, 
dacă nu chiar imposibil, să ieşi din condiţia ta socială. Există 
o realitate obiectivă, şi , mai presus de toate, există banul. Gîn
diţi-vă la „j e r aticu 1 de stele" o clipă numai şi repede, căc i 
trebuie să vă grăbiţi să ajungeţi la cîmp, la uzină, la birou. 

Pînă la urmă ne învîrtim mereu ca un căţel care aleargă după 
propria lui coadă, căci reprezentările omului provin din reali
tatea înconjurătoare şi din modul cum el reflectă această reali
tate: la rîndul lui, omul va acţiona şi va reacţiona în funcţie de 
aceste reprezentări. 

„Fiecare ins se referă la un anume sistem de reprezentări 
în funcţie de care are o viziune despre lume, despre societate, 
despre ceilalţi oameni, viziune care corespunde, pe de o parte, 
culturii sale, pe de alta, experienţei sale personale. Comporta
mentul şi acţiunile lui se inspiră din această viziune globală 
şi în acelaşi timp se referă la reprezentările particulare" 1• 

V,iscozitatea sociologică ar fi toate acestea la un loc. În mod 
ciudat - deşi nu întîmplător - această noţiune a furniza t o apa
rentă justificare teoretică tezelor a a-zis neomarxiste ale lui M ar
cuse, după care clasa muncitoare, în totalitatea ei prea „in
tegrantă" în societatea ele consum, nu mai poate fi, în esenţă , 

revoluţionară. Producătorul a devenit un ins „unidimensional". 
fixat în situaţia lui de consumator şi 11reificat" ca un obiect cul
tural. N umai intelectualii, care se pot detaşa de contingenţele ma
te riale , ar mai fi capabili să ia cunoştinţă de alienarea umană şi 

să conteste societatea. Tot astfel, popoarele subdezvoltate, care 

1 C ham b ar t de La u w e, La iemme dans la sociele, Paris, C.N.R.D., 
1963. 
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încă n-au fost contaminate, absorbite de darurile otrăvite ale so
cietăţilor industriale, ar mai poseda calităţi revoluţionare . 

De aici se poate vedea cum, pornind de la o analiză sociolo 
qică aparent întemeiată şi de la puncte de vedere fals contradic
to rii, de la muncitorul - căruia - i-a - ajuns - cuţitul - la 
- os - pînă la muncitorul care - nu - mai - are - forţ.a -
să - se - împotrivească, ajungem în acelaşi punct: la negarea 
rolului istoric al clasei muncitoare. Lenin ar putea spune: ,,Cui 
îi folosesc toate acestea?" 

Dar să ne întoarcem la „vîscozita'tea sociologică". 
. Această teorie, despre care se pretinde că ar fi mai bună decît 

ma rxismul, a fo st dezbătută în Adunarea Naţională în luna mai 
1967 de către domnul ministru al EduCâţiei Naţionale, care i-a 
citat, în sprijinul tezei sale, pe Bergson, Paul Bourget şi Charles 
Peguy. Iată, dealtminteri, cu titlul de exemplificare, extrasă din 
„Le Journal officiel" din 2 iunie 1967, o parte a dezbaterilor care 
l-au opus pe dl. Peyrefitte deputaţilor Odru şi Juquin: 

Dl. ministru al Educaţiei Naţionale: 
,,Paul Bourget a definit admirabil acest proces în ]'Etape. ·suc
cesiunea generaţiilor este tot atît de înceată ca pe vremea lui, 
iar rapiditatea mijloacelor de comunicaţie n-a adus nici o 
schimbare. Natura îşi arc ritmul ei şi nu-l putem grăbi. Grîul 
nu creşte decît o singură dată pc an . Lepra poate fi repede ju
gulată graţie sulfonilor, da r, după părerea medicilor de la tro
pice, ea nu va fi desfiinţată din r îndurile populaţiei decît după 
trecerea a tre.i generaţii, adică peste o · sută de ani, şi c1.ceasta 
din pricina contaminării inevitabile de la mamă la copil. Ia t ă 
de ce vă rog să accep taţi şi să priviţi realitatea în faţă, să 
luaţi în consideraţie că evoluţia unei societăţ i nu poate fi qră
bită , după cum nu poate fi grăbită succesiunea anotimpurilor 
ş i succesiunea generaţiilor. Nu putem face să înflorească un 
trandafir apăsînd pe un buton". 
Dl. Pierre Juquin : 

,,Va să zică, e chiar aşa cum spunea, mi se pare, Montalarn
bcrt: «vor ex ista înt0tdeauna oameni săraci» ." 
Dl. ministru al Educaţiei Naţionale: 
,,E firesc ca un fiu de muncitor să aspire să devină învăţător, 
<' firesc ca un fiu de învăţător să aspire să devină profesor la 
facultate ; ar fi însă cu totul excepţional ca un fiu de muncitor 
s,i poată ajunge de-a dreptul profesor universitar". 
Dl. Louis Odru: 

,,Totuşi cred că aceasta este sarcina învăţămîntului . .. " 
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Dl. ministru al Educaţiei Naţionale: 
,,Marca forţă a educaţiei nu este şcoala ci exemplul părinţi

lor. Toate legile pe care le-aţi vota, doamnelor şi domnilor, nu 
se pot opune acestei legi naturale". 

La aceasta trebuie să aăugăm ceea ce contează cel mai mult 
în realizarea progresului intelectual, ceea ce comandă iscusinţa 
gîndirii: uşurinţa de a se exprima, această elocinţă spontană 
asupra căreia mulţi clin dvs. aţi insistat, şi care face ca un fiu 
de muncitor format din fragedă virstă de tatăl lui, să se exprime 
mai greu decît un fiu ele avocat. N-avem încotro, aşa stau lu
crurile" . 
Dl. Pierre Juquin: 

,Aşadar, cultura ar fi ereditară . Atunci ce mai aşteptăm? Tre
buie s-o schimbăm cît mai repede!" 
Dl. ministru al Educaţiei Naţiona le : 
,,V-aţi scandalizat că sînt prea puţini copii ele salariaţi agri
cioli şi de muncitori manuali în facultăţile de farmacie. Cine 
vrea să dovedească prea mult nu dovedeşte nimic. De ce ţi
neţi dvs. cu tot dinadinsul ca nişte copii de salariaţi agricoli şi 
de meseriaşi să vrea să studieze farmacia?" 
Dl. Pierre Juquin: 

,,Şi ele ce n -am ţine?" 
Dl. ministru al Educaţiei Naţionale: 

„Da, ele ce ţineţi cu tot dinadinsul ca ei să fie deosebit de 
înzestraţi pentru acest gen de studii?" 
Dl. Pierre Juquin: 

,,De ce n-am ţine?" · 
Judecîncl după aparenţe, se poate presupune că există într-adevăr 

o „lege naturală". Este adevărat că, în general, fiilor de mun
citori le este mai greu să studieze decît altora, că procen
tele de rămîneri în urmă şcolare şi de debilitate mintală medie 
şi uşoară sînt cu atît mai ridicate cu cît mediul originar este 
mai modest. Este adevărat că nu numai piedicile materiale (hrană, 
locuinţă, vacanţe, distracţii educative) sînt singurii factori ai 
inegalităţii: inegalitatea culturală este un factor hotărîtor şi el 
nu va fi eliminat decît după zeci de ani. Totodată însă, şi aceasta 
nu este mai puţin important, este sigur că ambiţiile familiilor, ni
velul lor de aspiraţii şi, ca urmare, şi aspiraţiile copiilor, mai 
variază încă , în pofida cîtorva excepţii , în funcţie de mediul 
social. 

Vom căuta, aşadar, să aducem puţină lumină în această pro
blemă esenţială, prea adesea neglijată, adică problema atitudinii 
faţă de CULTURĂ. 
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VOCAŢIILE PROFESIONALE 

La nivelul alegerii unei meserii, al încadrării în muncă, există 
oare vocaţii profesionale? 

1ncă din anii de grădiniţă, ,,vocaţiile profesionale" ale copii
lor variază în funcţie de mediile socio-culturale ale părinţilor. 
lntr-un studiu publicat de revista „Enfance"l, Lob ro t nota că 
î1~ :eea ce p_riveşte ambiţia socio-profesională a copilului de 4 
p_ma __ la ~ a?-1 , exemplul ~nturajului (şi mai cu seamă al profe
s~unu t~t~lm) . este deosebit de _ _rregnant în mediile socialo supe
noare ş1 mfenoare. În categorule sociale medii , unde mobilitatea 
socială este relativ mare, unde aspiraţiile sociale ale părinţilor 
pentru copii sînt pozitive, exemplele profesionale părinteşti au o 
înrîurire mai mică. · 

Studiind influenţa factorilor socio-economici asupra încadră
rii profesionale chiar de la terminarea şcolarizării obligatorii, 
J. Ro u s se 1 e t2 a reţinut cinci ipoteze, care ar putea explica 
faptul că aproape o treime din tineret munceşte încă · de la vîrsta 
de 14 ani. 

Analiza importanţei relative a următorilor cinci factori : 
- familia nu cunoaşte posibilităţile oferite tineretului; 
- orientarea şcolară şi profesională este defectuoasă ; 
- lipsesc şcoli complementare, tehnice sau comerciale; 
-- nivelul intelectual şi psiho-tehnic este insuficient; 
- imperativele socio-eoonomice familia•le arată că dacă într-adevăr 
majoritatea părinţilor nu cunosc noile debuşeuri pe care piaţa 
muncii moderne le oferă copiUor (în 700/0 din cazuri alegerea 
se U)mitează la profesiunea de mecanic sau ele chelner pen
tru băieţi; _de croitoreasă, vînzătoare sau dactilografă pentru 
fete), numai 2 % acceptă ca ei să urmeze mai departe un curs 
complementar. 

- Dacă concursul de admitere este o piedică pentru intrarea 
multor tineri în anumite şcoli, determinante nu sînt nici proasta 
orientare şcolară sau profesională, nici insuficienţa nivelului in
telectual (numai 6 % elevi aveau un coeficient intelectual infe
rior lui 80). Ceea ce pare că ar avea, dimpotrivă, un rol hotărî
lor, este factorul socio-economic. în 80% din cazuri tînărul aş
i captă să încaseze cît mai curînd un salariu care, departe de a 
constitui „banii lui de buzunar", este considerat o contribuţie in-

1 „Enfance", nr. 2/1961. 
:• ldem, număr special, 1958. 
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dispensabilă la bugetul familiei şi uneori chiar esenţială pentru 
acest buget". 

Trebuie să insis'tăm asupra acestor contingenţe economice. Re
vista „ Etucles et Conjonctures" 1 a publicat u11 tabel întocmit de 
I.N.S.E.R. in 1965, care înregistrează cheltuielile pe familie pen
tru produse alimentare, în funcţie de categoria socio-profesio
nală . Cu toate rezervele pe care le-am putea fac e asupra repar
tiţiilor socio-profesionale - unde cadrele superioare figurează 
de la preşedintele-director general pînă la profesorul începătcr, 
pe cînd muncitorii sînt trecuţi de-a valma, fără să se ţină seama 
de împărţirea lor pe categorii - putem totuşi relev a cîteva date 
semnificative. 

Salariatul modest cheltuieşte, de pildă, pentru fiecare membru 
al famili ei, 15 franci pe lună pentru paste făinoase, 63 franci pen
tru carne, 10 franci pentru fructe , pe cînd familiile cadrelor sus
puse cheltuiesc, respectiv, 12 franci , 108 franci şi 24 franci pen
tru aceleaş i produse. 

In medi e, cadrele superioare cheltuiesc ele două ori mai mult 
pentru sănătate, de trei ori mai mult pentru cultură şi de cinci 
ori mai mult pentru instrucţiune clccît muncitorii. 

Să mai notăm că criginca topografică a solicitatorilor ele slujbe 
(la Paris) se situează îndeosebi în arondismentele al 18-lea, al 
13-lea şi al 20-lea ale capitalei, adică în cartierele cele mai de
favorizate . 

In fine, adolescenţii salariaţi în vîrstă de 14 ani provin din fa 
milii mult mai numeroase decît cei proveniţi din ş colile profesio
nale. 

E momentul acum să notăm că există o strînsă corelaţie între 
reuşita la absolvirea şcolii elementare şi cuantumul veniturilor 
familiale. Proporţia de eşecuri în şcolile elementare trece ele la 
30 la 55 % cînd respectiv ambii părinţi muncesc sau nu munceşte 
nici unul. 

lnsistînd asupra motivărilor psiho-culturalc, A . Gir ar el2 nota: 
„In mediile muncitoreşti instrucţiunea este deseori privită ca 

aparţinînd copilăriei; ea nu trebuie să se prelungească dincolo 
de strictul necesar şi în nici un caz să fie o piedică la intrarea 
în viaţa profesională a adultului. Tot în aceste medii ideea pre
lungirii şcolarităţii după vîrsta de 14 ani este prost primită ş i 
stîrneşte cele mai multe împotriviri" . 

1 „Presses Universitaires de France", nr. 11 , noiembrie 1967. 
2 „G i r ar ci , A., Op. cil. 
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Tabelul X lll 

I 
Total 

I 
Băieţi 

I 
Fete 

% % % 

Motivă ri psihologice 

- dorinţa copilului de a munci 24 :-11 15 
- i n apetenţă pentru studii 13 10 16 

Motivări economice 

- costul studiilor 17 16 18 
- lipsă de mijloace băneşt i 7 6 7 
- obligaţia de a-şi ajuta t a tăl 13 19 7 
- obligatia de a-şi ajuta mam a 8 17 19 

Di1 ·erse 18 17 19 

Tabelul XIII , extras din lucrarea la care ne referim, exprimă 
cit se poate de clar această lipsă ele dorinţă a copiilor de mun
c itori şi de ţărani pentru continuarea efortului reclamat de in
strucţiunea teoretică sau tehnică . 

Intrarea în viaţa profesională este un eveniment aşteptat şi 
corespunde, într-o mare măsură , atît tradiţiei cît ş i normelor cul
turale. Sacrificiile la care trebuie să consimtă copiii ş i p ă rinţii 
sînt mult prea mari nu numai prin r ealitatea lor materială, ci, 
mai cu seamă, pnn importanţa pe care ei le-o acordă . 

Aspiraţiile familiilor reflectă stratificarea socială, mai bine zis 
culturală . Învăţămîntul liceal este dorit de 83 % clin părinţii apar
(in înd cadrelor superioare, ele 60 % din cadrele medii, de 38 % ai 
runcţionarilor ş i de 17- % ai muncitorilor sau agricultorilor. 

Tot aşa, cinel profesorii sînt consultaţi asupra orientării ele 
vilor , ei ţin scama în mod implicit de apartenenţa socială . Ver
dictul lor, dat la rece, numai pe baza rezultatelor şcolare, se si
tuează la mijloc ele drum între dorinţele părinţilor şi aceste re 
·,ultate. 

faţă de presiunile exercitate ele mediu, nu este de mirare că 
c1mbiţiile sociale ale adolescenţilor obligaţi să-şi cîştige existenţa 
11 u depăşesc posibi1ităţile lor, aşa cum le întrezăresc sau sîn t 
c · onstrînşi să le întrezărească . 

Nici unul clin adolescenţii întrebaţi asupra profes iunilor pe 
<'dr0 ar dori să le exercite1 n-au menţionat una măcar, incompa
I i bilti cu nivelul lor socio-economic ş i cultural (profesor, medic, 
111qi11cr). Băieţii au ales dulgheria, mecanica, con strucţia, electri -

1 11 ou s se 1 e t, J. In: ,,Enfance", nr. 3, 1962. 
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citatea; fetele voiau să devină coafeze, vînzătoare, funcţionare, 
magazionere. Totul vădea o confuzie - conştientă sau nu - în
tre nivelul cunoştinţelor, nivelul aspiraţiei şi nivelul posibilităţii. 
Dealtminteri, majoritatea adolescenţilor salariaţi în vîrstă de 
14-17 ani mărturisesc că iau drept exemplu pe cei din jurul lor. 
N ici unul n -a făcut aluzie la o atracţie oarecare pentru materia
lul în sine (lemn, fier, piele etc.), pe cînd adolescenţii cu nivel 
social ridicat v orbesc de „discipline" (Litere, Ş'tiinţă, Drept ... ). 
Motivările acestor tineri sînt raţionale, pragmatice. Intrebaţl 

cc profesiune ar alege dacă ar înlătura prin muncă toate obsta
colele care se pun în calea viselor lor, 57 % din băieţi n-au dat 
dovadă de nici un pic de imaginaţie, mărturisindu-şi ignoranţa 
sau mulţumindu-se cu soarta lor. 

Intr-un studiu diferenţial asupra unui grup de adolescenţi (li
ceeni, normalişti şi ucenici), Bianca Za z zoi arată că aspi
raţiile lor sînt determinate de reprezentarea pe care şi-o fac de
spre rolul lor social şi, totodată, de scara valorilor specifice gru
pului lor social. 

Pentru liceeni şi normalişti, reuşită profesională înseamnă reu
ş ita în viaţă, adică ajustarea viitoarei lor activităţi profesionale 
după propria lor aspiraţie, pe cîncl pentru ucenici ea nu în
seamnă decît reuşita în meseria pe care o vor exercita, adică 
adaptarea lor la exigenţele acestei activităţi. 

Pentru ucenici succesul sentimental înseamnă a întemeia un 
cămin, pentru cei~alţi a avea noroc în dragoste, a fi iubit, a avea 
prieteni. Ucenicii nu visează; voinţa lor de a se realiza nu depă
şeşte limitele rolului social pe care şi-l atribuie singuri. La ei 
acasă „eu" este lnlocuit cu „noi" sau cu „se va . .. "; este o atitu
dine de renunţare la propria lor persoană, cu totul diferită de 
atitudinea de afirmare personală ce se amplifică în funcţie de 
nivelul socio-cultural. 

De fapt, faimoasa „criză a adolescenţei" (revoltă, agresivita
te ... ) se manifestă îndeosebi în păturile sociale medii şi supe
rioare. Prelungirea adolescenţei poate trezi în adolescent nevoia 

I de afirmare şi aceasta este cu atît mai imperativă şi mai radicală 
cu cît perioada de vîrstă adolescentină este mai îndelungată. Răs
timpul între aptitudinea de a face proiecte şi posibilităţile de a 
le realiza efectiv fortifică, în adolescent, conştiinţa de sine ca 
mijloc de diferenţiere faţă de cei din jur. 

In pofida unui fond comun - deloc neglijabil - de similitu
dini care se datorează unei stări comune de tranziţie de la vîrsta 

I „Enfance", nr. 2, iunie 1961. 
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copilăriei la vîrsta adultă, atitudinile se diferenţiază _in funcţi~ 
de grupele sociale şi respectiv de durata adolescenţei. Aceasta 
durată depinde de natura, de scopul şi de termenul acordat edu-

caţiei. ., ·i , mnă o adolescenţă de lungă durată, ca aceea a 1~1ceem o~, ms_ea 
un termen îndepărtat, nehotărît, însuşirea unei ~ultun dezu_itere
sate, fără determinarea precisă a unui rol profesional, a unm mo-
del concret de adult. . . , -

o adolescenţă scurtă, cum este cea a ucemc1lor, mseamna .~ar
marea pretimpurie în vederea unei l?rofesii: !nseal?n~ un vutor 
în prelungirea prezentul~i, un scop bme_ deflmt, o limitare - dar 
sl O certitudine un sentiment de secuntate. , 
·, Adolescenţa prelungită este trăită mai curînd ca o stare, d~c1t 
ca O perioadă de tranziţie. Adolescentul se cunoaşte pe sme 
drept adolescen't ; se autocarac,terizea~ă drept adole~ce_nt. i:utel~ 
căreia trebuie să i se supună 11 apasa; ea _11 fac? s-a-~1 amme. ŞI 
mai mult obiectivitatea, îl determină să se afume ş1 sa-ş1 revendice 
autonomia. . n- ţ·· 

Ucenicii se disting printr-o lipsă de afirmare a persana 1 a 11, 

printr-o renunţare sistematică la ea. . . . , . . -
Modalităţile sociale de integrare a ~~d~v1dull:1 m ':'iaţa sociala 

determină într-o mare măsură modahtaţ1le ps1holog1ce de inte-

gr;r:, fap t, încă de la 14 ani, tinerii salariaţi, care_ :1u sîn! ma~ 
handicapaţi din punct de vedere intelectu~l sau _fizic decit. ce: 
care continuă să fie şcolarizaţi, nu po~ evita ~cţm~ea med117lu1 
lor social şi continuă să se supună pasiv exper~enţe1 grupulm. 

Peste un anumit praq social, în care d1fentele COJ?J?Onente 
ca" de pildă neînţelegerile familiale, nivelul moral-~p_mtual al 
famili!ei familie numeroasă, joacă poate un _ro l mm 1?1port~nt 
decît n~ţiunile clasice de nivel socio-econo~1c, - daca n u ~.mt 
chiar rezultatele lor directe - adolescentu n_u reuşesc, c1_nc 
trebuie să-şi aleagă o meserie, să scape ele sub 1nflu,enţa I?ec~rn
lui şi să manifeste o autono1:1ie în cunoşţinţel~ lor, m cunoz1ta-
tea lor socială şi în inspi!raţia lor profesionala . _ , -

In r îndurile acestor adolescenţi trimişi s~ m-unceas.ca u~ca de 
la vîrsta de 14 ani trebuie menţionată o lipsa ?~ dmam1s1'.1, -o 
i rnposibilitatc de a-şi exprima revolta sau ~gresiv1_tatea sociala, 
caracteristici totuşi ale adolescenţei , c~ ş1 nep;1tmţa de a se 
proiecta, fie şi în vis, dincolo de penmctrul mgust în care 
acceptă să fie limitaţi" 1 • 

1 ll O u s s c 1 e t, J., ,,Enfance", nr. 3, 1962 art. cit. 
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TIMPUL LIBER 

La nivelul timpului liber există trepte de „consum"? 
Studiind semnificaţiile psiho-sociale ale modului cum tinerii 

muncitori îşi folosesc timpul libe r, C. B e nas s y-C ha u f fa r d 
şi J. Pe 1 na r d1 au ajuns la concluzia că toate caracteristicile 
personale şi ale mediului se reflectă în distracţiile lor; nivelul 
intelectual, relaţiile familiale - bune sau rele - mulţumirile 
sau nemulţumirile individului, bugetul familie i, locuinţa etc. Pen
tru ca distracţiile să poată juca un rol compensatoriu, ar trebui 
ca insul frustra t şi nemulţumit să posede un anumit nivel de in
teligenţă şi de cultură. 

LECTURA 

O anchetă organizată de I.F.O.P. la sfirşitul anului 1966 a ară
tat că 57 % din populaţia Franţei nu deschide niciodată o carte. 
Nu citesc: 36 % din ţărani; 21 % din orăşeni - iar 75 % din căr 
ţile publicate sînt citite numai de 14 % din totalul populaţiei. 

- 63 % din cititori au urmat studii secundare clar ei nu re
prezintă decît 35 % din totalul populaţiei ; 

- 9 % din cumpărătorii ele cărţi cîştigă între 500 şi 900 franci 
pe lună; 

- 49 % cîştigă între 800 şi l 750 franci pe lună; 
- 38% cîştigă mai mult ca 1 750 franci (aceştia citesc aproxi-

mativ cinci volume pe lună ). 

In realita'te, apariţia colecţiei "Livre ele Poche" ( carte ieftină) 
nu a reuşit să soluţioneze decît pentru o fracţiune a populaţiei 
problema însuşirii culturii literare . Masa citito rilor a progresat 
într-o mică măsură . Editarea acestor cărţi nu a permis clecît ace
lora care fo rmează în mod obişnuit această masă, să citească 
mai mult. 

Nu putem disocia cele trei condiţii necesare progresului lec
turii : nivelul cultural, nivelul ele viaţă, timpul liber. Se ştie că 
ţara noastră* se află la periferia tuturor marilor puteri în ce pri
veşte cheltuielile pentru difuzarea lecturii în r înclurilc marelui 
public . In toată ţara nu există clecît 620 de biblioteci ele împru 
mut, adică una la 77 OOO ele locuitori (0,31 volume pe cap de 

1 „Enfance" , nr. speci al , 1958 
* Franţa (n. rcd.) 
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locuitor) . Cu titlu ele comparaţie , în . 1:!niun~a . Sovi:tică există 
134 OOO ele biblioteci de împrumut, acl1ca o biblioteca la 700 de 
locuitori ( 1,84 volum pe cap ele locuitor). 

BUNUL GUST 

Studiul lui B ou r el ie u L asupra frecventării muzeelor este 
deosebit de interesant. in mod aproape exclusiv, num~i cl~sa 
cultivată vizitează muzeele . Procentul diferitelor categor11 soc~o
profesionale care alcătuiesc publicul muzeelor este ap_r ~ape m 
vers proporţional cu procen'tul lor în cadrul populaţ1e1 totale. 

Iată, în procente, volumul anual al vizitării muzeelor în func
\ie de, diferitele categorii sociale. 

Tabelul XIV 

Categorii r Fă ră I Şcoat ă l Scoală pro -I I Licenţă ş i I ' dip !on:ă c~~~~u- \esional ă Bacalaureat doc tor"a t Tota l 

Agricultori 0,2 0,4 20,4 - - 0,50 
Muncitor i 0,3 1,3 21,:3 - - 1,00 
Meşteşugari - comerc i anti 1,9 2,8 30,7 59,4 - 4,90 
funcţionari cadre medii - 2,8 19,9 73,6 - 9,80 
Cadre superioare - 2,0 12,3 64,4 77,6 43,30 

•· 

55 % din vizitatori au promovat cel puţ~n b~calaureatul. . ~um 
să ne mai mirăm atunci că structura publlculm pe categorn so
ciale se aseamănă foarte mult cu structura populaţiei de stu
denţi din facultăţile franceze repartizaţi după origiI:ea lor so
cială? N umai 1 % ţărani frecventează muzeele, n~ma1 _4 % mu:1-
citori, 5 % meşteşugari şi comercianţi, 18 % funcţwnan, iar dm 
clasele superioare 46 % . 

De fapt, muzeul nu-i interesează decît p e cei pe car~-i . .P?~te 
interesa . Cînd 11mesajulu opere i el e artă depăşeşt~ po_s1b1lit_a ţ ll~ 
<ic' înţelegere ale vizitatorului , . acesta nu-i v~ s:s1zav mJe:1-ţia şi 
se v a dezinteresa ele ceea ce 1 se pare o m1zgalcala fara rost , 
11n joc gratuit de pete şi culori. 

11Altminteri spus, în faţa unui «mesaj » prea complicat pe?-tru 
el , sau, cum spune teoria info rmări~ , «strivitor» (o_v~rwh~~mrng), 
se va simţi copleşit şi va pleca mai departe ... V1z1tator11 dato-

I J.'omour de l'art , Paris, Ed. de Minuit, 1966 
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rează şcolii, în primul rînd şi independent de orice altă familia
rizare cu arta picturală, o comuniune implicată în sentimentul 
de a aparţine clasei cultivate, unei lumi artistice unde se simt 
«ca la ci acasă», între «iniţiaţi » , ca destinatari a i unor opere 
cc nu sint făcute pentru oricine. 

Cînd vizitează pentru prima oară un muzeu , studentul îşi 
aminteşte o mulţime de cunoştinţe şi referinţe, începînd cu re
cunoaşterea globală a valorii operelor şi terminînd cu posibi
litatea de a discuta despre ele. Între timp, el va lua notiţe sau 
va căuta s ă reţină ceea ce a văzut, cu intenţia de a memoriza 
totul" 1• 

Cei care nu posedă aceste cunoştinţe esenţiale sînt condam
naţi să perceapă opera de artă numai în funcţie de experienţa 
lor cotidiană, fenomenală, care se limitează la o simpl- recu
noaştere a obiectului reprezentat. 

„Gustul şi bunul gust, în car·e uneori ne place să vedem un 
fel de har înnăscut, nu sînt altceva decît o formă mai mult 
sau mai puţin rafinată a unei familiarizări obţinute prin edu
caţie sau prin frecventarea continuă a operelor de artă, care 
se poate fa ce inde pendent de educaţie" 2 • 
Oamenii necultivaţi nu sînt în stare să facă o distincţie între 

sensul fenomenal ş i sensul de semnificaţie al unei opere de artă; 
ci nu o pot percepe dccît ca pc u n simplu obiect în lume, iar 
dacă vor căuta şi vor pretinde o cît mai marc asemănare, este 
pentru că nu au la dispoziţie nici un alt „cifru" decît cel care 
le permite să perceapă obiectele din mediul lor cotidian cărora 
li se poate atribui un sens. 

Dealtminteri, 79 % din populaţie are o atitu<line de respect 
sacru faţă de muzeu, comparîndu-1 cu o biserică . In afară de 
aceasta, vizitatorii simpli preferă un ghid care să le dea expli
caţii. Ei se interesează mai degrabă de operele minore, mai acce
sibile înţelegerii lor - mobile, ceramici sau obiecte folclorice 
şi istorice - fie pentru că le cunosc utilitatea şi dispun de un 
termen de comparaţie, fie pentru că în general posedă gradul de 
cultură corespunzător pentru a putea să le înţeleagă. 

O altă constatare interesantă: vizitatorii mai puţin instruiţi 
aleg de preferinţă pictorii celebri, incluşi în programele de în
văţămînt şi în manualele şcolare. Pictorii moderni nu sînt men
ţionaţi dec.ît de membrii daselor cultivate care trăiesc în oraşele 
mari. Acelaşi lucru se întîmplă cu muzica clasică şi jazz-ul. 

1 Op. cit. 
2 Op. cit. 

90 

Iată-ne, aşadar, în faţa unei diferenţieri fundamentale: pe de 
o parte, un autentic privilegiu cultural , un adevărat monopol al 
celor mai favorizaţi din punct de vedere social; de partea cca
lctltă, un fel de lipsă de interes, de atracţie , inaptitudini ap~rente 
pentru practica şi „consumul" cultural printre cei mai puţm fa
vorizaţi. 

S-ar părea că ex traordinara difuzare modernă a mijloacelor de 
<'omunicare culturală ( cărţi, ziare, televiziune, cinema, expoziţii, 
111uzee etc.), preţul relativ scăzut al acestor mij loace nici nu a 
mccput să rezolve, necum să fi pus capăt acestei diferenţieri so
dale a atitudinii în faţa culturii. 

MOBILITATEA SOCIALĂ 

Predeterminările mediului sînt foarte puternice şi copilul nu 
I poate evita decît cu multă dificultate. Dintr-o anchetă efec
tuată de I.N.S.E.E. asupra mobilităţii sociale ( 1967) a reieşit că 
rigiditatea structurilor sociale, stabilitatea nivelelor profesionale 
I amili a le în funcţie de venituri, tradiţii, moştenire culturală sînt 
net demarcate. În lumea rurală, 41 ,6 % din fiii cultivatorilor şi 
:l5 °fi din fiii salariaţilor agricoli rămîn să lucreze mai departe 
pctn;întul. Pentru această din urmă categorie tŢecerea în rînd1:1-
rile liber profesioniştilor şi ale cadrelor superioare este practic 
i ncxistentă. Marea majoritate a fiilor de salariaţi agricoli care 
părăsesc satul intră în fabrici , 74 % din fiii muncitorilor rămîn 
illllnc i tari. , 
NicăLeri nu vom găsi acea uşurinţă ele trecere care să le pcr-

111 ită copiilor să-şi aleagă profesiuni independent de profesiunile 
pctrinţilor. Aşa cum scria Ha 1 b w ac h s: 

Nimeni nu se naşte ţăran, moşier, fermier, muncitor agri
col, în sensul că poartă încă de la naştere, în organism, elabo
rate şi predestinate, acele trăsături care caracterizează pe oa
menii exercitînd aceste profesiuni. De asemenea, nimeni nu se 
naşte burghez, antreprenor, avocat, magistrat, nici muncitor în 
industria grea. Natura funcţionarului, a slujbaşului modest, a 
mi eului negustor nu este un fruct cresc1:! în :nod sp.on!~n pe 
planta umană. In schimb, aceste categorn sociale ex1sta . 

ALEGEREA UNUI TOVARĂŞ DE VIAŢA 

~i căsător i a este supusă determinismelor sociale, deşi nu are 
1111 caracter obligatoriu. 'Libertatea indivizilor n u este însă to
I ,tl<1, i limitată de tot felul de constrîngeri de natură fizică sau 
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geogrnfică, socială sau culturală. Căsătoriile nu se fac la întîm
plare. 

Ap~r ~tot fe_lul ~de ~ m~c anisme selective. Alegerea unui tovarăş 
de vwţa contmua sa fle un fenomen social. Posibilităţile acestei 
a}egeri, ţn pofida mobilităţii geografice sau sociale sporite, nu 
smt un JOC al hazardului. Tot lui A . G i r ard îi datorăm un 
studiu interesant asupra acestei probleme L. 

- Apropierea domiciliilor constituie adesea preludiul unei 
căsătorii ( din zece soţi, şase trăiesc în aceeaşi localitate, şapte 
în acelaşi cartier, opt în acelaşi arondisment şi nouă în aceeaşi 
regiune sau departament). 

- ~o~ul _n~şterii- joacă un mare rol, chiar dacă viitorii soţi se 
v:or casaton m alta parte. Astfel, în 2/5 clin căsnicii soţul şi so
ţia s-a_u năs~ut în ac~eaşi localitate, 1/3 în acelaşi canton, 1/2 în 
a~elaşi cartier, 2/3 m acelaşi dep,artament, 3/4 în acee,aşi re
grnne. 

- Condiţia socială este primordială: 45 % din căsăto rii se în
cheie între tineri aparţinînd aceluiaşi mediu social oricare ar 
fi ~l. ~ceastă __ proporţie se ridică p înă la aproape el~ 70 % , clacă 
adaugam mednle sociale apropiate. 

. Nivelul instrucţiunii, afinităţile culturale, credinţele reli-
gioase au ele asemenea un rol important în acordul care deter
mină pe un bărbat să se unească prin căsătorie cu o femeie. 

Aş~d.ar, cla_că oraşele_ mari provoacă deplasări în rînclurile po
pulaţiei , banerele sociale care despart grupele sociale rămîn 
f~rm îD: picioare:. Măi;_t~~ie stau nenumărate asociaţii religioase 
dm. Pans . . Bre~?mi se m~ilne_sc cu bre toni, auvergnaţii cu auvcrg
naţi, ~ c~rs1can11 .. cu corsica_m . Mentalităţile nu se schimbă uş or. 
Ex1.st_a 111 conşt11nţa colectivă norme fo arte precise a supra căsă
tone1, norme moştenite din trecut ş i care sînt cu a tît mai trai 
n ice. 

Atitudinile confirmă faptele şi le susţin : căsătoriile între oa
menii aparţinîncl aceloraş i categorii sociale sînt mai numeroase 
clecît se presupune îndeobşte. Există norme şi cu privire la nu
mărul ideal de copii pc familie: aceste norme variază, la rîndul 
lor, în funcţie de diferitele grupe sociale, de la o ţară la alta 
de la o epocă la a lta . ' 

In pofida unei liberalizări incontestabile a moravurilor tine 
rii r_ămîn t~ibutari _un?r determinisme sociale care au, în al~gcrea 
u.nu1 to:varaş de viaţa , un rol cel puţin tot atît de i rnportant ca 
şi considerentele de atracţie reciprocă , sănătate, calităţi morale 

1 Le choix du con join t, Paris, P.U.F., 1963 . 
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sc1u intelectuale . Aceste determinisme sociale, dealtmi:1-teri i3:1-
< onştiente , sînt tot atitea „frîne" fireşti şi. alirne~tcază. ideologi~ 
reacţionară a „vîscoziltăţii sociologice", ideologie stnns legata 
ele ideologia „charismatică", a „harului". -

ldeologia harului, a talentului , este proclamata zgom_otos toc: 
mui de cei care pretind că posedă acest „har", tocmai de „cei 
aleşi" , de „echipele de vîrf", ele privilegiaţii cult_urii. . . 

Ea este, totodată, o pledoarie în favoarea unei şcoli „ellbera-
lorii". 

ŞCOALA CONSERVATOARE 

Să fie şcoala într-adevăr un instrumen t necesar de eliberare 
a omului? 

Am văzut cît de selectiv, de competitiv este caracterul insti-
Luţiei şcolare. Şcoala se sprijină pe postulatu~ egalităţ_ii form~le 
u tuturor elevilor. Funcţia ei este să produca oamern selecţio 
naţi şi comparabili; clar selecţia se face numai pe baza rezulta-
telor şcolare. 

FALSELE EGALITAŢI 

Concursul este una din chezăşiile egalităţii formale . După cum 
declara un profesor într-o scrisoare publicată în ziarul „Le 
Monde" din 28 iulie 1964: 

,, Părinţii noştri, cunoscînd pericolul ru?edeniilor , al_ re_co: 
mandărilor sau averii, au făcut o revoluţie pentru a mshtm 
concursurile care ţin seama numai de merite . Concursul sau 
examenul s~ris, corectat în anonimat este , în materie de sele~
ţie, piatra de încercare a democraţiei. Adevărat~ democraţie 
constă în a permite tuturor tinerilor să se prezmte la toate 
concursurile în cazul că s1nt apţi 1 pentru aceasta". 
Este adevărat, concursurile sînt accesibile tuturor, ca ş i mu

't.('Cle sau bibliotecile. Ca din întîmplare însă, muncitori.i reuşes~ 
mai puţin bine, tot ei vizitează mai puţ.în muzeele, citesc mai 
puţ.inc cărţi. . . 

In realitate înmulţirea probelor formale ale aceste i aşa-zise 
<'gali tă ţi ( con~ursuri, burse de studii ... ) nu ameninţă cîtuşi ele 

1 Su blinierca autorului. 
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puţin rrivilegiile unora. Dimpotrivă, sub aparenţa legitimităţii, 
ea apără şi mai vîrtos privilegiile decît dacă transmiterea lor 
s-ar fac e în mod deschis şi sincer. 

Inegalităţile, eşecurile şcolare cons tatate sînt în acest caz 
obiectiva'te, apărînd ca rodul unor inegalităţi naturale ele apti
tudini. În felul acesta, ideologia „harului11 este consolidată la 
două nivele diametral opuse: 

- La nivelul privilegiaţilor culturii, cărora reuşita le apare 
un fenomen firesc; majoritatea personalităţilor contemporane 
întrebate ele A. Gi r a r el cu prilejul anchetei salei căror fac
tori subiectivi îşi datorează succesul, n-au pomenit ele aparte 
nenţa lor la un mediu social privilegiat (numai 14 % au făcut-o) 
şi au accentuat asupra factorilor ele muncă şi ele aptitudini. 

De altfel şcoala, sacerdoţii şi dreptcredincioşii ei TIND să 
minimalizeze - sub pretextul că ar fi belfereşti - aptitudinile 
sau cunoştinţele pe care cei care nu le-au moştenit, şi le-au în
suşit clin mediul lor. Epitetele de „grămătici ' i, de „tocilari 11 ex
primă cît se poate de bine dispreţul acelora pentru care „educa
ţia este ceva înnăscut". 

Printre studenţi i ieşiţii din rînclurile claselor sus-puse întîlnim 
de cele mai multe ori acel „exotism intelectual11 care-i face să 
încline spre anumite discipline şi interese extraşcolare cu carac
ter ludic (cinema, jazz, artă modernă etc.) . Pentru aceştia , plăce 
rea trece înaintea realităţii. 

- La nivelul dezmoşteniţilor cul turii , care-şi asumă inferior i
tatea ca pe un des tin personal. Ei nu-şi dau seama că eşecul lor 
şcolar se leagă de propria lor situaţie socio-economică şi cultu
rală şi îl impută, în mod firesc, unei lipse ele „har" . După cum · 
scrie B o u r d ie u2: 

„Studenţii proveniţ i din clasele de jos cred că sînt ceea ce 
fac, iar presentimentul nelămurit al destinului lor social nu 
face decît să multiplice posibilităţile eşecului, conform logicii 
acelei profeţii care contribuie la propria ei realizare. Ei sînt 
victimile alese şi docile ale acestor definiţii ele esenţă, in care 
cîţiva profesori inabili îi circumscriu pe oameni. 

Iată de ce, cînd mama unui elev spune despre fiul ei , deseori 
chiar în prezenţa lui, ,, că nu e bun la franceză" , ea devine 
complicea a trei categorii de influenţe defavorabile : 

1) ignorînd că rezultatele şcolare ale fiului sînt în funcţie 
directă de atmosfera culturală a familiei , ea transformă într-un 

1 Gi r ard, A ., Le reussite sociale en France. 
2 Bour di eu, Les heriliers . 
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. 1 ceea ce nu este dedt rodul unei edu~aţii şi ar 
l~~~~tl~uiee;s~racorectat, cel puţin parţial printr-o acţiune edu-

ca1iv~;in lipsă de informaţii asupra acţiunii şcolii, nea::încl cum 
- ) - autorităţii ·profesorilor, ea trage concluzu prema-sa se opuna 1 

. d f' Tve dintr-un simplu rezultat şco ar ; . 
ture şi eţ . iniA i el acest mod de a gîndi, întăreşte în copil senti-3) sanc 10nm 
mentul predestinării. 

CONDIŢIA PROFESORULUI 

1 . n ţ' . colare - caracter difuz, Caracterul conservator a ms i u iei ş t d urnite ati-
rl iscret, disimulat - este pe deasupra. accentua 1 e an 

tuclini „suprad~te!minate~' al~l c~ris~~u~Jri:;~::!t care ar pleda 
Originea sociala a p_ro e_son o un bun exemplu de 

i 11 favoarea unei şcoli_ ellb~raAtoare. Avem, o ue" rin învăţă
mobilitate socială , vehiculata m „l_a -belle. eplt~r , fnvăţător -

• el - hemă devenită clasica: agncu - . 
,n1nft, up; o -s<;; zilele noastre ascensiunea socială este mai frec
pro esor. aca i . . t buie să recunoaştem to
ventă în categoriile socifle ~:1~er~?t:\i r~deosebi a învăţătorilor , 
Luşi că recrutare~ c1adre or i 1:~ă~' (~gricultori, muncitori, comersc face pe o baza arg „popu 

c ianţi, sub~fiţeri). el f' a învăţătorii să vadă, în reuşita 
~.,i este cit se po~te e iresc c A su iri deosebite, în orice caz 

1_ or ' rezultatul, claca nu dal unor Am c:drul şcolii egalitare. Fiind 
al muncii pe care au Aepus-o 11: . . omovează , în idea-• 
mai degrabă libera~i de~i~ re"."olu\1c~~:n, i:~rit~c;aţiei" , acea idee 
lurile lor. morale şi pollAtice, .10:0 Ari~ăs~~te necesare unei reuşite 
pc care ş i-o fac despl re 1!1-sru~ee~ţionate sînt lenevia şi lipsa de 
~colare ( defectele ce mai c es -

atenţie) . t - . de viaţă Pste revelatoare: 90 % clin pro-
Şi ale,gere~ -ova.;~şe1 ·ofesoare sau intelec'tuale. 

f ,sori smt casa ton, l ~u pr l q· ce răspunsurile lor prudente 
Referito r la metode e 1 pec ;.go. {e dovedesc o anumită stinghe

•.au evazive, nume~oase e. re_ icen rle o arte , ei au dorinţa de a 
rC'ală din parte~ ~rofesonlor · pe .: ·Ampiedică în tentativa lor de 
pune capăt rutmei, dar ceea ce n i 

. . ublicate în l egătură cu acest subiect, 
, Trebuie să cităm anchet~le soc10log1ce p E fance" asupra „conditiei profeso: 

îndeosebi numărul special. al rc~1ste1. "tftuteurs;, c1 , ID A BERG E R ŞI 
rn lui", nr. 2, 1966; ,,L'Univârs d ei1· m st 1964· Ie s professeurs de second 
n. B .A N J A :ţv1 I N, Paris, E . N \ ;:_:u~,O LIN, "Paris, 1967. Mitul şi reali
clcqre" de Ger a_ r ~ V I _N_ CE r ~te cu un ochi clinic şi priceput. 
la lea profesorului smt a 1c1 ana iz 
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restructurare pedagogică sînt imperative specifice învăţămîntului 
(programe, numărul redus al profesorilor, lipsa de mijloace bă
neşti ... ). 

La întrebarea „cum vă folosiţi timpul liber?" - din răspun. 
surile lor a reieşit aspectul „cronofagic" al profesiunii: orariile, 
pregătirea cursurilor, sarcinile administrative extraşcolare care 
le absorb o bună parte din timp şi nu le mai dau răgaz pentru 
altceva. Ei îşi consacră timpul liber în bună parte vieţii familiale 
ş i culturii profesionale. După ce vom spune că profesorul îşi 
alege prietenii cu precădere din mediul profesional, ne vom pu
tea face în sfîrşit o idee despre relativa izolare în care trăieşte . 
Această lipsă de comunicare cu restul vieţii sociale explică, în 
acelaşi timp, atît aspectul conservator al instituţiei şcolare - în 
contrapunct cu realitatea - cît şi caracterul improvizat al uto
piei pedagogice, al cărei cel mai bun militant este însuşi dască
lul, . care-şi datorează s ituaţia şcolii „eliberatoare". 

Este şi ceea ce a arătat de curînd unul din maeştrii gîndirii tra
diţionale iacobine, care, clupă cum se ştie, acordă un loc ele 
frunte profesorilor - mă refer la Jean Rostand - într-un dis
curs rostit cu prilejul centenarului Ligii franceze a învăţămîn
tului 1: 

„Oricît de neutre, oricît de anodine ar părea cunoştinţele 
predate în şcoală, oricît de departe ar fi ele ele orice intenţie 
subversivă, nu este mai puţin adevărat că au în ele o forţă ira
diantă, eliberatoare, care, poate da de gîndit adversarilor vii
torului. Instruind, noi facem mai mult decît s-ar bănui. Provo
căm reflecţia, trezim spiritul analitic, pregătim nesupunerea şi 
împotrivirea. Ne atribuim o funcţie de judecători şi de acu
zatori. Schimbăm regulile jocului, conspirăm fără să bănuim 
măcar, împotriva ordinii stabilite. O minte care se fortifică 
poate deveni una din acele minţi înfierb întate datorită căreia 
societatea va fi treptat, treptat, mai puţin nedreaptă". 
Aşadar, chiar profesorii, ca produse ale sistemului nostru so

cial, îşi însuşesc valorile promovate de acesta şi rîvna e cu atît 
mai mare cu cît îi datorează cultura şi reuşita lor socială. 
Această capacitate de adaptare a profesorului la situaţia cla

selor sociale superioare nu este percepută nici ele el, nici de 
păturile sus-puse. Este ele aceea cu mult mai periculoasă decît 
o complicitate intenţionată. 

Din aceleaşi motive, cei cîţiva studenţi care provin clin pătu
rile inferioare ale societăţii şi au reuşit să termine universitatea, 

1 Cahicrs lai:ques, nr. 96, 1966. 
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<lau O aparenţă de legitimitate selecţi~i şcola!e, ~cr~ditînd ideea 
( ' d succesul este condiţionat de an1:1mit: .~ente _mnasc1;1te. _ _ 

,,Înstrăinaţi prin însuşi faptul eliberam lor, e1 t~eb~ie sa pla
tească cu credinţa lor în «meritocraţie» al carei . nucle_~ ,': 
şcoala, succesul lor şcolar - convinşi fiind că numai şcoln 11 

datorează, cel puţin în parte, succesul" 1
• 

DRAGOSTEA PENTRU ARTĂ 

Valorile presupuse şi vehiculate de şc?_ală, tradiţiile pe c8:re 
le perpetuează, conţinutul şi forma cultum ~e care ~~- tra~smite 
!:i i le promovează sînt strîns legate de val_onle, _ tr_a?iţule ? cul
tura claselor favorizate. Totul se petrece, m defl~it~v, la n~velul 
f ctmiliei , al atmosferei intelectuale pe car~. ~ re~_µuam, al limba
i ului cu care sîntem obişnuiţi, al st_ruct'.:1m lm2b11 pe care_ o vo~
bim al atitudinilor pe care le mamfestam faţa ele cultura, al li-
bertăţii şi gratuităţii alegerii noastre . · . 

· ' t d difuz aproape clandestm, Toate acestea transmise m r-un mo , , . "ţ-
vor da împreună acea accesibilitate, acea mclma!e, acea apeten a 
pentru cultură, acea impresie. de a cu~oaşte cl~ntotdea':na ceea 
c , ţi se prezintă de a te simţi la şcoala ca la tme acasa. . . 

D. t · - p
1

entru membrii claselor defavorizate, a_spuaţia 
1mpo nva, - S f - numai la re-spre cultură rămîne onirică şi abstracta . e ş ie ca . f 

.c omandările insistente ale profesorului elevul mtntuos - m 
ele muncitor sau de ţăran - va fi îndrumat spre 1_ceu. 

n voi cita din nou pe B O u r di eu, care a disecat atît ele 
bine dragostea pentru artă . _ . _ 

A , d în vedere că aspiraţia la o activitate cultur~la vanaza 
, " vmie de ractica culturii şi că «nevoia ~e _c~l_tu~~» spore~t~ 
m fu1:cţ r - ce ~ste împlinită lipsa acestei achv1taţi fund msoţita 
pe masu a ' 1. , d de asemenea în ve
de lipsa sentimentului ac~stei _ipse; avmf. , f f- ută dln clipa 
dere că în felul acesta mtenţia poate i sa 1s a~ _ . 
în care s-a declarat, sîntem îndrept~ţiţi _să co11chid~?1 ta J~~~; 

n;sfucf~~
1
!ee~f!t c1~a~\:si~n!~~s:~~~tr~ I:ose~/~.~~~ ~nevoile 

Prim~re», «nevoia de cultură» este rodul __ educaţ:e1 . 
- placere cultivată , Aceasta- nevoie de cultură, care procur 8: . o . . 

· f 1 nzare ş1 exerciţii. hun gust, presupune o ucenicie pnn ami ia 

1 n O u r di eu, Les heriliers., 
i J3 0 u r di eu, L'amour de 1 art. 
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~evine de. fa~t o a doua natură, iar iluzia charismatică se naşte 
dm confuzia 1:r:itre lumea culturii savante şi lumea originară•. 

„J?aca co!!-ştiinţa deposedării de cultură este mai puţin acută 
dec1t conştnnţa deposedării" c:konomice, este pentru că în inâ
terie de cultură, conştiinla privaţiunii descreşte pe măsură ce 
creşte privaţiupea, de asemenea, şi penru că şcoala contribuie 
la forma~ea convingerii potrivit căreia distribuirea gradelor 
de cultura corespunde· ·cU" gradele în care sînt distribuite me
ri tele" 1. 

In felul acesta sistemul şcolar legitimează inegalităţile . e cono
mice şi sociale $i tinde să le perpetueze în conştiinţa oamenilor. 
Ţot ~I_J. fe~ul a~e.sta şcoala contribuie foarte mult la. menţinerea 

rigidităţii structurii sociale şi confirmă spusele dhot ce susţin 
tezţle "legii naturale" şi „viscozităţii sociologice". ' 

· Şcoala nu · este „eliberatoare", ci „conservatoare":, 

. c. ! 
ŞCOLARUL AMERICAN NEGRU. . . , 

. Asefistă funcţiune mistificatoare a şc~lii nu reprezintă, evi
dent, · ..o exclusivitate franceză. O .,regăsim în cîteva variante în 
sqcietatea americană, unde se crede că admiterea unui copil ne
gr~ într-o şcoală „integrată", cu, ~n profesor calificat şi un ma
tenal adecvat, ar reuşi să reducă deficienţele negrului american. 

Realitatea este că această condiţie, dacă e necesară, nu este 
şi suficientă. Egalitatea şanselor· e·stc doar aparentă . Faptele do
vedesc că încă de la· început copil<o:l negru este foarte defavori
zat, atît din pricina cadrului lui de viaţă, cît şi a nivelului aspi-
raţiilor sale. · · · 

, Intr-o lucrare publicată 'în 1964, Pe t t i g re w2 analizează , · .
mtre alte caracteristici, rămînerile în urmă şcolare şi intelectuale 
ale c~piil~r negri americani, rămîneri în urmă cumulative care, 
pe masura ce se . . prelungeşte şcolarizarea, fac ca inferioritatea 
lor în raport c~ ,normele de vîrstă şi de clasă să fie tot mai 
accentuată. ' -: f • 

Pettig~:w not:~~ă carenţe vizibile în stăpînirea l~mb~jului şi 
a le-ct~rn, o labilitate a atenţiei, o lipsă de motivăr,i, o atitudine 
nepasatoare în faţa învăţăturii, lipsa de persev~renţă. 

1 Bour di eu, Op. cit. 
2 Pe t t i g re w, A profile of lhe negro american. 
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Acest comportament ar putea fi explicat printr-un sentiment 
de in ferioritate provocat de conştiinţa de a fi negru. încă de la 
:1 ani, copiii negri încep să prefe_re pie~e_:1 ~l~ă- pielii _negre şi .s~ 
C"onsidere pe negri, în general, ş1 pe e1 mş1ş1 m particular, unt1, 
indezirabili şi „răi". Desigur, ne aflăm aici în faţa 4nei moş;t,e-
11 iri directe din epoca sclaviei şi a rasis1;1ului. . Ceea ce tulb:1~1 
personalitatea copilului negru este tocmai sentimentul asupnru; 

A naliza factorilor care explică deficienţele intelectuale şi şco
lare ş i tulburările comportamentale ale copiilor negri a demon
<-, lrat absurditatea tezei după care aceste lipsuri ar avea la bază 
originea rasială . 

' Să semnalăm, în treacăt, că această atitudine constituţionalis~ă 
nu poate exr>lica fenomenul obiectiv că băieţii negri, atît du'! 
Nord cît şi din Sud, cad sistematic mai des la examene ca fetele, 
i ncliferent de nivelul socio-economic al familiei. Să aibă ·băieţii 
o zes'tre genetică mai\ redusă decît fetele? Desigur, presupu- · 
nNea aceasta ar fi absurdă. · ·· -

Dimpotrivă, originea acestor inaptitudini trebuie că.utată îh con: 
cliţ iile de viaţă socio-economică ale populaţiei „negre". Subali
mentarea · şi lipsa unor îngrijiri prenatale, din pricina· cărora_ ' su-- · 
fcră milioan'1/'de mame negre, complicaţiile în timpul sarcinii se_ 
manifestă . printr-un procent ex traordinar de ridicat de naşteri. 
premature şi d·e malformaţiuni congenitale. De a~~i re:zultă, . în -
nenumărate cazuri; tarele congenitale, cu toate c'or:isecmţele pe -
care le implică. 

l n sfîrşit, este un fapt bine stabilit deşi nu înd_ea juns d_e · 
bine înţeles - că tulburările neurologice rezultîncl dm compli
caţ i ile în timpul sarcinii Şţ ale naşt~rii sînt mai frecvente la bă -
i eţi decît la fete. . . . . , 

7* 

pe t t i g re w citează date statistice recente: 
,,În imensa majoritate a eăminelor de negri fără tată, lipsa ace_s
tuia este greu resimţită . Frazier a calculat că în. aproxi1:1a!1v 
20 % din căminele de negri' tatăl lipseşte. 1:1 afara _d1~orţul~1 ş1 a 
despărţirii, fenomenul acesta se datoreaza uneon ş1 unm pro
cent de mortalitate mai ridicat' al · bărbaţilor negri. Procentul 
văduvelor de culoare în vîrstă de;: 54 de ani şi mai puţin este, 
îri' linii mari de două ori mai ridica V ciecît al femeilor albe" 

T · , ,'i, 1.,r•·-i j · 
Cori.~ecinţa e ste că: ' ' '- ' · · 

,, ... băieţii orfani de tată sînt mai puţin dezvoltaţi , mai umili , 
mai · dependenţi şi mai efeminaţi clec;ît; c::~ilalţi .b~~~t.i„ Pe _mă
sură ce ·înaintează în vîrstă , acest comportament poate persista, 
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dar mai tipic este să-l vedem compensat printr-un exces de 
virilitate" 1• 

Intr-o serie recentă de studii, Mit c he 11 (1961) subliniază 
cît de importante sînt consecinţele lipsei tatălui în dezvoltarea 
unor aptituciini esenţiale pentru reuşita socială în general şi pen
tru reuşita şcolară în special; de pildă, capacitatea de a amîna 
o plăcere imediată pentru a primi mai tîrziu o răsplată. 
Acelaşi autor a arătat, de asemenea, că aspiraţia la o plăcere 

imediată se asociază cu o mai slabă capacitate de a măsura co
rect timpul, cu o scădere a energiei în vederea unei reuşite, cu 
o coborîre a nivelului de responsabilitate socială şi cu o mai 
subliniată înclinaţie spre delincvenţă. 

In sfîrşit, sînt importante şi condiţiile manifestate încă de la 
începutul vieţii: sărăcia, lipsa unor obiecte culturale ( cărţi, ziare, 
creioane, jucării), precari'tatea relaţiilor verbale cu părinţii, ordj
nele date fără nici o explicaţie sau fără vreo pregătire preala
bilă şi constînd adesea numai din unul sau cîteva cuvinte şi nu 
din fraze complete. 

Procedeele educative, alternativ represive sau indulgente, dis
ciplina de origine maternă - de cele mai multe ori axată pe acte 
aparente şi nu pe motivări sau scopuri - descurajează iniţiati
vele precoce, curiozitatea şi spiritul ele analiză al copilului.. 

De fapt, acest fel de educaţie, în spidt coercitiv şi paterna
list în acelaşi timp, corespunde epocii sclaviei. După cum a re
marcat şi Mc. C 1 e 11 an d (1961), sclavia era incompatibilă 
cu o aspiraţie puternică spre reuşită, căci răsplătirea sclavului 
depinde nu de spiritul de iniţiativă, de creativitatea lui, ci de 
docilitatea şi conformismul de care dădea aovadă. 

In atitudinea pe care negrii americani o au faţă de educaţie, 
ca şi în nivelul scăzut al aspiraţiilor lor (atitudine c aracteristică 
mediilor socio-economice inferioare), trebuie să vedem sechelele 
sclaviei. · 
Moştenirea găsită de negrul american la eliberarea sa (sărăcie 

materială şi discriminare rasială) stă la originea tulburărilor lor 
biologice şi sociale şi explică totodată şi deficienţele şi tulbu
rările psihologice ale copilului negru. 

Cercetările lui O t t o K l i n e b e r g asupra variaţiilor coe
ficientului intelectual al copiilor negri sau indieni din Statele 
Unite în funcţie de mediul familial , social sau urban, pe care 
le-am amintit înainte, confirmă pe de-a-ntregul acest punct de 
vedere. 

1 P e t t i g re w, Op. cit. 
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NIVEL INTELECTUAL. PROCENTAJ DE 
ŞCOLARIZARE ŞI DEZVOLTARE ECONOMICĂ 

Să ardem atunci tot ce au adorat strămoşii noştri, iacobinii? 
Nu, hotărît că nu. Suma achiziţiilor umane este atît d~ mare 
încît nu ne-am putea gîndi o singură clipă să transmitem cultura 
altfel decît printr-un canal instituţional. 
Astăzi, mai mult ca oricînd, educaţia nu poate fi înlocuită . 

Intreaga problemă este însă să ştim nu numai dacă formele 
tradiţionale de educaţie sînt bune şi imuabile, ci şi dacă cea mai 
bună practică educativă va fi satisfăcătoare pentru însuşirea op
timă a culturii, adică pentru abolirea eredităţii sociale a cul
turii , aşa cum există în momentul de faţă. 

Totul ne dovedeşte însă cît de greşite şi de periculoase sînt 
aceste opinii. Practica socială şi practica educativă nu pot fi 
disociate. Nu ne putem apropia de una fără s-o atingem pe cea
laltă . Aceasta nu înseamnă însă că ele se identifică, aşa cum 
ne-a arătat cît se poate de clar şi Denis Le o n în revista 
,,L'ecole et la nation" 1• Totuşi, în cele din urmă, factorul socio
economic este determinant. 

O cercetare recentă confirmă în mod indirect această teză . 
L o n geo t2, într-un studiu apărut de curînd, a scos în evi
denţă raporturile dintre nivelul intelectual, procentul de şcolari
zare şi factorii socio-economici din departamentele franceze. 
Pentru aceasta, autorul a folosit statisticile econom ice ş i demo
grafice publicate de I.N.S.E.E., statisticile şcolare ale Ministeru
lui Educaţiei Naţionale ş i ancheta lui Mont m o J 1 i n asupra 
Nivelului intelectual al tinerilor recruţi ai contingentului3. 

L o n geo t constată că , dacă din 1959 pînă în 1963 procentul 
de şc olarizare a crescut cu 1 O%, totuşi diferenţa între departa
mentele cu o şcolarizare redusă şi cele puternic şcolarizate se 
accentuează . 

Păcînd o foarte fină analiză a variabilelor observate, autorul 
conchide că nivelul intelectual depinde, în primul rînd, de dez
voltarea economică a departamentului, şi nu ele procentul de şco
larizare. Cu alte cuvinte, ipoteza clupă care n ivelul economic ac
\ionează asupra nivelului intelectual prin acţiunea sa asupra 
procentului de şcolarizare nu se poate verifica, clupă cum nu se 

1 „L'eco/e et Ia nation", februari e 1968. 
2 L o n geo t, Psychologie el education. In: ,,Bulletin de psychologi e" , număr 

special, 1967. 
l Ari. cit. 
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poate confirma nici ideea că o categorie socio-profesională poate 
acţiona asupra nivelului intelectual prin nivelul său cultural. 

Cu alte cuvinte, ceea ce se adevereşte la scara evoluţiei isto
, rice sau a unei naţiuni, sau la scară individuală sau de grup de. 
· indivizi, nu se mai poate verifica la scara Franţei împărţită ad
. ministrativ pe departamente. 

Nici un departament cu o economie dezvoltată nu figurează 
printre departamentele cu nivel intelectual redus, pe cînd ordul 
şi Estul, cu toate că sînt bine dezvoltate economiceşte , sînt slab 

' şcolarizate. 
Numai departamentele sub-dezvoltate economiceşte care au un 

·procent de şcolarizare cel puţin mediu, înregistrează şi un nivel 
intelectual ridicat. 

Aceasta înseamnă că dezvoltarea economică este o condiţie 
· necesară ( dar nu suficientă) pentru a se obţine un nivel intelec
tual mediu sau superior. Procentul de şcolarizare nu este nici o 
condiţie absolută, nici condiţia necesară p entru un nivel intelec
tual mediu sau superior. Cei doi termeni sînt doar corelativi. 

Iată cum explică L o n g e o t acest lucru: 
„Condiţiile de viaţă dintr-o regiune cu o activitate economica 
modernă şi diversificată ar putea stimula dezvoltarea intelec
tuală şi aptitudinile, favorizînd schimburile şi intensificîn d so
cializarea, independent de conţinutul învăţămîntului educativ 
şi cultural". 
Astfel, în dezvoltarea departamentului Aveyron se observă 

un coeficient intelectual mediu mai ridicat în localităţile cu des
chidere spre exterior şi situate pe căile de comunicaţie . 

In concluzie, trebuie acţionat asupra factorilor economici, pre
lungind totodată termenul de şcolarizare în departamentele fran
ceze defavorizate. 
Dacă mai este nevoie şi de alt argument ca să ne convingem, 

nu avem decît să aruncăm o privire asupra hărţii şcolare a Franţei. 
într-un studiu recent publicat în săptămînalul „L'universite 

syndicaliste", se arată că în anul şcolar 1964-1965, pentru in-
, trarea în clasa a VI-a, opt departamente (toate situate în sudul 
Franţei) atingeau un procent de şcolarizare egal sau superior 
cifrei de 70 % , iar alte patru departamente din Vest nu primeau, 
în clasa a VI-a, decît 15-30 % copii. Jumătate din departamen
tele franceze nu depăşeau cifra de 50 % . 

,,L'universite syndicaliste" publică o altă statistică, a număru
lui copiilor şi adolescenţilor şcolariz aţi din clasa a VI-a pînă la 
clasele terminale ( învăţărnînt public şi particular) pe mia de lo-
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cuitori. Se subliniază, cu această ocazie, că la o medie naţională 
de 53,1 %o de locuitori , Academia din R?uen. sau cea di~ Am_iens 
numără 43 şi 45%0, în timp ce Academia dm Montpelher atmge 
cifra de 64,4%0, , 

Şi aici inegalităţile caracterizează fiecare departame1:it m 
parte. La Academia din Montpellier, dacă procentul medm de 
scolarizare la o mie de locuitori (din clasa a VI-a pînă la clasele 
terminale) este de 64,4, în departamentul Herault el atinge cifra 
ele 71. 

Se cunoaşte, de asemenea cazl~l tipic al si~u~ţi~i la -Paris,. unele 
unul din arondismentele cele mai populate ş1 , mtimplator, ş1 cele 
mai populare - arondismentul al XVIII-lea - nu dispune de 
nici un liceu. . 

Aceste inegalităţi sînt şi mai flagrante î~1 penumăra~e regium 
rurale din centrul şi vestul Franţei , dar ş1 111tr-o sene de alte 
departamente cu o industrie puternică, cum s,înt cele din _Nord, 
Pas-de-Calais, Moselle şi Meurthe-et-Moselle: 111 ceea ce pnveşte 
departamentele din Sud, aceste a sîn t în frunte. ,, . - .. 
Aşadar , şi sub acest aspect al „hărţii şcolar_e , al 1:n1?1~1:t'.'1ru 

şcolilor de ciclul doi cu o durată mai mar~ ş: a~ pos1b1l:taţ1lo~ 
de şcolarizare, tinerii ţărani şi tine rii munc1ton smt hanchcapaţ1 
şi se lovesc de mai multe dificultăţi ca să poată avea acces la 
o şcoală de gradul doi. 

SĂTENII 

Ca să schimbăm mentalitatea ţăranilor este oare de ajuns să 
se pună capăt dezechilibrelor şcolare regionale şi să se accen
tueze descentralizarea industrială şi culturală? 

Să spunem de la început că descentralizarea industrială şi eco
nomică în folosul regiunilor rurale „subdezvoltate" nu va av~.a 
un efect magic imediat asupra nivelului intelectual al populaţn- -
lor de care vorbim. O interpretare mecanicistă a corelaţiilor din
tre situaţia geografică, socială şi economică a oamenilor şi inte-
li'}enţa lor ne-ar putea aduce mari decepţii. , . . , 
Cunoaştem cazul unor uzine implantate brusc 111 provi:1c1e__, 111 

speţă în Bretania şi în Masivul Central, unde nu s~a. reuşit sa _se 
obţină un randament „inteligent" din partea localmolor. Aceştia, 
a gricultori sau pescari, nou-veniţi în sectorul secund~r, nu se · 
pot adapta uşor la noua lor situaţie . Se va spune: atavism! ,,M~
Lalocultivatorul" înseamnă o asociaţie forţată a două personaJe 
funciarmente diferite, în care tehnicile ancestrale moştenite sau 
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dobîndite ale primului se ciocnesc de calităţile necesare celui 
de-al doilea. Există o îndemînare a mîinii, a gesturilor, o price
pere, care nu se pot transmite decît pe cale „normală" , adică 
pe cale ereditară . Dealtminteri - se mai spune - cînd Parisul 
instalează o nouă industrie în regiunea lyoneză, totul merge 
foarte bine. Deosebirea între orăşeni şi peri-orăşeni, fie chiar 
provinciali, este mică. 

Nu putem admite această explicaţie empirică a unui capital 
genetic care variază în funcţie de localizarea geografică. Se ştie 
că sătenii care migrează la Paris sau în alte oraşe mari se adap
tează şi reuşesc în genere destul de bine. S-au văzut şi exemple 
satisfăcătoare de industrializare în regiunile subdezvoltate. Sibe
ria şi -a schimbat înfăţişarea în numai cîţiva ani. Dar trebuie 
spus că mîna de lucru locală a fost ajutată de o masă de telrni
cieni şi de voluntari ruşi (îndeosebi moscoviţi) veniţi ca volun
tari să desţelenească regiunea. Acest criteriu al unei alegeri li
bere este deosebit de important. 

Oricum, amestecul acesta de orăşeni şi de săteni pare să fie 
una din cheile dezvoltării economice rapide într-o regiune de
favorizată şi cu o vocaţie tradiţional-agrară. Aceste condiţii 
există în sectoarele rurale apropiate de marile aglomeraţii in
dustriale. In ce priveşte însă regiunile foarte izolate sau prea 
îndepărtate de principalele centre urbane, încercările de redre
sare economică se ciocnesc de probleme serioase de adaptare, 
care în nici un caz nu sînt de ordine „naturală", ci mai degrabă 
„culturală". Dificultăţile de care vorbim sînt un alt aspect al 
viscozităţii sociologice; experienţa anterioară, atî't în planul uce
niciei rapi.de, cît şi în al efieienţei, nu se potriveşte deloc cu 
aspectele noi ale sarcinilor propuse şi nici, mai cu seamă, cu 
noua organizare a funcţiunilor impusă de producţia industrială. 
Mentalităţi şi atitudini legate ele modul de producţie agricol în
tîmpină uneori dificultăţi aproape de neînvins pînă ce se pot 
integra şi topi în creuzetul uzinii. 

Aceste contradicţii explică , într-o mare măsură, caracterul 
spontan şi anarhic în acelaşi timp pe care l-a avut mişcarea re
vendicativă din luna mai 1968 în unele întreprinderi extraurbane, 
unde munceau lucrători de provenienţă rurală (Sud-Aviation la 
Nantes, Renault la Clean şi Flins , Peugeot la Sochaux). 

In rezumat, dacă este adevărat că „intelectualizarea" satelor 
franceze depinde de dezvoltarea lor economică , efectele ei tre
buie dimpotrivă aşteptate mult mai tîrziu, după trecerea cîtorva 
generaţii. 
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Mai avem mult de aşteptat pînă să putem doborî obstacolele 
,,naturale" care ne stau în cale. 

Principalele obstacole ale unei bune dezvoltări intelectuale a 
copiilor de la sate trebuie căutate în ritmul încet al procesului 
de socializare, în apariţia tardivă a limbajului, în carenţele rela
ţionale mamă-copil: mama nu are timp să se ocupe ·de prunc, se 
consacră exclusiv treburilor gospodăreşti (p ărinţii vorbesc puţin 
cu copilul sau îi vorbesc monosilabic) . Copilul rămîne singur în 
pătuţul lui, pînă la vîrsta ele 2 ani nu are nici o jucărie, se joacă 
mai mult cu fraţii şi cu surorile lui decît cu prietenii, cum se 
întîmplă la oraş. Pe părinţi îi preocupă îndeosebi aspectul fizic 
al copilului. Restul nu prea are importanţă, totul e ca el „să fie 
sănătos". 

In mediul rural educaţia este un amestec original de libertate 
şi de heteronomie. Copilul nu este atît de liber, cît lăsat în voia 
lui. Nu vom găsi la părinţii lui formele mutilante ale unei afec
ţiuni pasionate şi acaparatoare. De altminteri, de. foarte multe 
ori copilul e lăsat în grija bunicilor, mai puţin severi din punct 
de vedere pedagogic decît părinţii. 

Acest fel de educaţie e favorabil în ce priveşte rapiditatea şi 
pentru formarea personalităţii, a acelei personalităţi rurale origi
nale şi independente obţinute prin contactele frecvente cu na
tura şi cu lumea obiectelor, şi a acelui gen de relaţii cu adulţii 
şi cu prietenii bazat pe sinceritate şi temeritate1• 

Incă de timpuriu, tatăl îl asociază pe copil în îndeletnicirile 
sale şi-i oferă un exemplu de hărnicie . Între ei se stabilesc ra
porturi de reciprocitate şi totodată de dependenţă . în conflictele 
cu părinţii, idealurile religioase, politice sau sexuale nu au ce 
căuta . 

Din fragedă vîrstă, copilul se simte integrat în viaţa lui fami
li ală, trăieşte pentru ea, în funcţie de ea, într-un mediu omogen 
prin compoziţia lui socială, amorf prin structura lui. 

Acest mod de viaţă îl îndreaptă spre acea formă de individua
lism ţărănesc care reflectă în primul rînd modul de producţie in
dividuală şi raporturile de producţie pe care aceasta le impune. 
Educaţia rurală este, în primul rînd, familială, patriarhală. Fa

milia transmite copilului ceea ce este esenţial din valorile morale 
bazate pe muncă, pe producţie, pe proprietate. Copilul are con
ştiinţa că devine realmente om numai după ce adoptă aceste 
idealuri. 

I Vezi, de pildă , .,La guerre des boutons". 
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In cazul acesta, care mai este rolul şcolii la sate? Fără discu
ţie că şcoala . ar:. de îndeplinit un rol, întrucît este singura care, 
m mod practic, u poate sugera copilului că îi este dat să facă şi 
altceva decît au făcut tatăl şi bunicul lui. 

ORĂŞENI 

. Mai °:'.-ult ca sigur că a cest amestec de conformism şi de spi
~it de raspun_dere, ~sociat. anumitor împrejurări familiale şi unui 
i1:treg cortegm de 1dealun, de valori moralizante, trezeşte în t î
narul sătean gîndul, aspiraţia şi forţa de a rupe cu tradiţia pen
tru a se duce la o_raş şi a deveni negustor, funcţionar. 
.. In a~?ste grupun de migranţi, mobilitatea socială a genera
ţnlor vntoare este relativ puternică. 

V a~ e r- y s1?1:nea despre Paris: ,,Ai ştiut să fii în acelaşi timp 
o capitala politică, literară , ştiinţifică , financiară comercială 
oraşul voluptăţii şi al somptuozităţii". ' ' 

De _fapt, Parisul nu este populat numai cu parizieni de baştină: 
numai jumătate din locuitorii lui s înt parizieni1. 

La Pa~is s-au ~on:=e_n~r~t !oate act~vităţile ţării. Spre Paris con
verg, dm propne m1ţiativa sau mmaţi de un curent colectiv 
mulţi _dintre cei pe ~are-i frămîntă ambiţia de a parveni, de ~ 
s~ _r~d~ca pe trept~le 1era r:_hiei sociale sau de a-şi valorifica posi
b1lltaţ1le la maxi;rnum. In realitate nu toată lumea este un 
Ras_tigna:, nu ~?ată _ll:1mea -p~ate „parveni ". Totuşi, experienţa în
registrat~ de non ~e~11.ţ1-a_rata, m general, satisfacţia pe care aceştia 
o ~u f~ţa de pos1b1lltaţ1le unor cîştiguri mai mari, ale unui trai 
mai placut. 
Această satisfacţie o confirmă şi faptele : noii veniţi se ridică 

în ierarhia socială şi profesională şi formează o pătură socială 

unde reuşita are o pondere relativ importantă . 

Căror factori să le atribuim această reuşită? 

. A sublinia că ~~diul .urba1:_ este favorabil unei promovări so
ciale nu este suficient, mtruc1t acest mediu este format, în bună 
parte, chiar di:1 cei care au reuşit. Acest factor joacă probabil 
un ro_l de catalizator al tuturor aspiraţiilor şi există în însăşi per
sonalitatea lor. Putem să întrezărim de pe acum o soluţie po
sibilă: 

1 Vezi, în legătură cu acest subiect, G u y P ou r c he r; Le peuplement de 
Paris. In: .,Cahier -de l'I.N.E.D .. " nr. 43. 
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Părerea lui L o n g e o t asupra primordialităţii fenomenelor 
socio-economice în dezvoltarea intelectuală este astfel rectifi
cată . Dacă o reorganizare a structurilor economice trebuie să ' 
aibă loc concomitent cu o creştere a şcolarizării secundare şi su- · 
perioare, mai trebuie, în afară de aceasta şi în mod necesar, şi 
o schimbare a structurilor sociale pentru ca să se rupă în sfîr- ' 
ş it lanţul viscozităţii sociologice, iar aspiiraţia la posesiune (fie 
de ordin economic, fie cultural, ambele legîndu-se) să fie accesi-
bilă oricui. 

Voi insista din nou asupra acestei noţiuni de aspiraţie care, 
pentru mine, este esenţială. 

K u r t Le w i n 1 avea dreptate cînd arăta că: 
,, ... majoritatea rezultatelor calitative şi . cantitative legate de 
niv elul aspiraţiei se poate raporta la trei factori: urmanrea 
succesului, dorinţa de a evita un eşec şi factorul cognitiv al 
unei judecăţi de probabilitate . Aceste forţe operează într-un 
dispozitiv care trebuie să se caracterizeze pi:in alegerea unui 
obiectiv de viitor. 

Forţa acestei energii şi valorile corespunzînd probabilităţii 
subiective depind de nenumăratele aspecte ale spaţiului de . 
viaţă al individului la un moment dat şi, îndeosebi, de felul 
cum îşi analizează experienţa trăită şi de scările de referinţe 
care îi carcterizează personalitatea şi cultura". 
B o u r d i e u evidenţiază cauzele unor destine excepţionale 

provenind din medii sociale defavorizate (procentul de 4 % stu
denţi , fii de muncitori). El ne ajută să le vedem în anumite par
ticularităţi ale mediului familial: este de presupus că acea rela- · 
tivă necunoaştere a lipsei lor de posibilităţi (necunoaştere bazată 
pe o statistică intuitivă a situaţiei lor şcolare dezavantajate) îi 
eliberează de unul din neajunsurile cele mai reale ale categoriei · 
lor, adică renunţarea resemnată de a continua nişte studii soco
tite imposibile, lipsa lor de aspiraţii spre valori culturale şi so~-· 
ciale . 

11
Poate tocmai pentru că studenţii care aparţin claselor de., 

jos provin din categoria cea mai puţin defavorizată a păturilor 
celor mai defavorizate, prezenţa claselor inferioare în învăţă
mînt se va stabiliza după ce această categorie marginală va 
dispărea 11

2• 

1 Psychol ogie dynamique , Paris, P.U.F., 1964. 
2 Bour di eu, Les heritiers. 
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Cu toate că este în creştere , proporţia fiilor de muncitori care 
urmează studiile secundare a atins, pînă în prezent doar cifra 
de 15%, I 

JN FAMILIE 

Bineînţeles , aceste explicaţii nu sînt suficiente. Să fie de vină 
numai „particularităţile" mediului familial? Fără îndoială că da. 
Dar ce fel de particularităţi? 

Mi c h e 1 L o b r o t1 s-a străduit să diferenţieze atitudinile 
educative în funcţie de mediile socio-economice. El arată că în 
anumite medii sociale defavorizate, copiii, din pricina unor ati
t~di1:i -părinteşti autor_itare şi coercitive, reacţionează prin teamă 
ş1 fnca, acestea constituind tot atîtea reacţii inhibitorii ş i pertur
batoare. 

De aici rezultă o frînare a dezvoltării intelectuale faţă de orice 
activitate literară, creatoare, constructivă. Copilul devine inac
tiv, neastîmpărat, leneş, instabil. 

Ipoteza emisă de Lobrot este că suma tensiunilor (datorate 
m?i cu seai:nă dificultăţilor economice, năzuinţelor neîmplinite, 
crizelor conJugale ... ) re simţ.ite în mediul familial se repercu
tează asupra copilului prin intermediul atitudinilor pedagogice. 

Poate că aşa s-ar putea explica fap tul că anumite categorii 
socio-profesionale, cum sînt de pildă militarii de carieră , învăţă
torii, liber-profesioniştii, alcătuiesc un mediu favorabil: 4 % din 
personalităţi şi 4,4 % din elevii şcolilor superioare sînt fii de 
învăţători (proporţie considerabilă dacă ţinem seama ele numărul 
redus de profesori ai Franţei) . 

„Nu atît pentru că s-au îmbogăţit, cît pentru că se bucură 
de stima şi consideraţia societăţii. Rezultă de aici o viaţă tih
nită, propice dezvoltării copilului112• 

Paralel cu această absenţă a tensiunilor, categoriile sociale 
de care vorbim semnifică anumite valori morale tradiţionale, pe 
care le-au ilustrat atît de bine romanele Oameni în alb, Profeso
rul şi, cu mult înainte, Roşu şi Negru. O parte a vechii nobilimi, 
cu sistemele ei valor ice (respectul demnităţii, mîndria, spiritul 
de sacrificiu, de abnegaţie), o întîlnim în secolul al XIX-lea în 
rîndurile armatei. 

1 „Enfance", nr. 1, 1962. 
2 Mic h e 1 Lob ro t, L'image du pere. ln : ,,Informations sociales", nr. 4, 

anul, 1962. 
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TATAL 

Totuşi, în ultimă analiză, L o b r o t menţionează rolul tatălui 
ca factor hotărîtor în formarea personalităţii copilului. El susţine 
că o cauză principală a scăderii nivelului cultural al copiilor din 
mediile sociale inferioare nu este atît nivelul cultural scăzut al 
familiei , cît autoritarismul patern. 

Pentru copil, tatăl este un element generator de frică. 
,,Prin autoritarism familial înţelegem folosirea fricii , a violen

ţei , a ameninţărilor, a „şantajului" şi a constrîngerii chiar în 
scopuri teoretic lăudabile . Mai precils, este vorba de o minimi
zare şi de un dispreţ din partea adultului pentru activităţi , 
pentru nevoia de expansiune ş i de exprimare ale copilulu i. 
Adultul nu-i recunoaşte copilului aceste necesităţi - în sensul 
atribuit de Hegel în teoria lui asupra raporturilor dintre stăpîn 
şi sclav. El se situează «în afara» copilului, într-un raport de 
luptă şi se gîndeşte că unicul scop pe care trebuie să-l atingă 
este să nu se lase dominat de copil" 1. 

Folosirea constrîngerii, chiar dacă-l face pe copil să acţioneze , 
păstrînd în felul acesta aparenţele, trezeşte în el reacţii de 
spaimă, de angoasă faţă de sine şi de lume, de lipsă de încredere 
în propriile lui forţe, de umilinţă excesivă . Toate acestea îi mu
tilează personalitatea. A crede, cum fac unii, că mediile sociale 
defavorizate sînt medii lipsite de activ itate pedagogică este o 
absurditate . în realitate, aceste medii predică autoritarismul, ele 
,,cred" în principiul autorităţii. 

Acest autoritarism este, de cele mai multe ori , atributul tată
lui. Ce s-ar întîmpla însă dacă tatăl ar dispărea? Totul depinde 
de statutul socio-economic al familiei. în mediile sociale defavo
rizate, dispariţia tatălui atrage o sporire a dificultăţilor mate
riale ş i a tensiunilor intrafamiliale - prin faptul că el este cel 
care procură familiei mijloacele de trai. Aceste familii „dezbi
nate" produc în mod evident cel mai mare contingent de şcolari 
instabili şi de delincvenţi juvenili2. 

Nu aceeaşi este situaţia în mediile sociale favor izate . Iată ce 
sc riu Menassy-Chauffard şi J. Perlnard despre 
nivelul intelectual al tinerilor examinaţi, în funcţie de orientarea 
lor profesională: 

,,Elevii clasaţi în prima pătrime beneficiază de anumite con
diţii materiale, îndeosebi de o locuinţă mai bună şi de un bu-

1 Mic he 1 Lob ro t, L'image du pere. In „Informations sociales", nr. ,t, 
nvril, 1962. 

~ c f. pe t. t i g re w, A profile of I he Negro w r. erican. 
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get fai;nilial mai echilibrat; totuşi, în rîndurile lor se găsesc 
cele mai multe familii dezbinate. 

Sub aspectul reuşitei şcolare s-a observat că în acest grup 
( care au terminat şcoala cu suc ces) sînt mai multe familii dez
binate decît în celelalte două şi un număr mai mare de taţi 
plecaţi la război·. . . Cît priveşte tinerii elevi crescuţi numai 
de mamă, trebuie să notăm că inteligenţa lor este relativ mai 
mare decî! a copiilor care duc o viaţă familială obişnuită". / 

. ~~ de alta pa~te, Lo_br~t1 a observat că pentru multe persona
htaţ1 ale Franţei, ca ş1 dm alte părţi ale lumii, dispariţia tatălui 

(fi_e_ că a murit, fie- că, din diferite motive, trăia departe de fa
milie) a avut un rol foarte important în dezvoltarea lor / Din 
două sute de personalităţi ale literaturii sau ştiinţei , el a r~levat 
o foarte mare proporţie de orfani de tată sau de mamă. Racine 
M_oliere, Pascal, Descartes, Voltaire, Rousseau, Kant, Bach: 
N1etzsche, Gide, Mauriac, Cocteau, Sartre - ca să nu-i cităm 
decît pe aceştia ~ erau orfani de tată şi de marnă. 

Ar fi absurd să vedem în dispariţia sau lipsa tatălui o bine
f~cere . Totuşi, în anumite condiţii, avem dreptul să credem că 
hpsa tatălui, a?ic ă liJ?sa ~utoritarismului, inexistenţa puterii pa
terne, va permite copilulm o dezvoltare psiho-motorie şi intelec
tuală s1:1perioară şi, probabil, o viitoare reuşită superioară . 

In .on~e caz, nu_ este exclus ca o bună parte din aceste „parti
culantăţi ale mediului farnilial "de care vorbeşte Bourdieu şi care 
determină apariţia .anumitor destine excepţionale, să existe şi în
tr-o fami~ie . e.chilibrată , fără tensiuni dramatice, unde tatăl, deşi 
preze~t şi flZl~eşte şi ,afectiv, ştie să renunţe la tentaţia de a-şi 
exercita autontatea pe care i-o conferă rolul lui social. Să-l as
cultăm pe Victor H ug9 vorbindu-ne de fiica lui: 

„Se obişnuise , încf. din fragedă copilărie, să intre la mine în 
odaie , în fiece dim,ineaţă ; o aşteptam ca pe o rază de soare. 
Intra şi-mi spunea: «Bună ziua, tăticuţule» , punea mîna pe to
cul meu, îmi deschidea cărţile, se aşeza pe pat, îmi răscolea 
hîrtiile 'şi · rîdea" : 

MAMA 

Este justificat rolul preponderent atribuit personajului tatălui? 
D'a_r mama? In genere i se acordă, şi pe bună dreptate, o impor
tanţă excepţională , chiar fundamentală în dezvoltarea copilului. 

I Mic he 1 Lob ro t, La pedagogie instilutionelle, Gauthicr-Villars, Paris, 1967. 
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Este adevărat, riguros adevărat , că prin în,săşi situaţia (;1 de mamă 
- cel puţin la început - ea deţine un foc privilegiat ş i unic în 
relaţiile copilului cu lumea obiectivă . 

M ar c e 11 e G e d e r1 constată 6 dezvoltare mai rapidă a co
piilor negri de unu pînă la doi ani în comparaţie cu copiii euro
peni, la nivel motoriu, al tonicităţii · musculare; al limbajului, al 
reacţiilor sociale. Acest fapt îl explică prin relaţia strînsă între 
mamă şi prunc: mama hrăneşte copilul de cîte ori vrea el, îl lea-
gă~ă, doarme cu el. · . · · i 

Marcelle Geder mai . notează ' ,la prunc ţinuta precoce a capului, 
mer~ul prematur, mobi,litatea 'remarcabilă a încheieturii mîinii şi 
deg~telor. ' · · 

Dimpotrivă, după înţă'icare , această superioritate a copilului ne
gru ~nde să dispară , iar în următorii doi ani se poate chiar con
stata o întîrziere în creştere. O anchetă2 efectuată în rîndurile 
unor copii aparţinîn'd aceluiaşi mediu social şi cu o situaţie fami
lială identică , a clrăt'at că 66 % din şcolarii care aveau note inferi
oare celor normale făceau parte dintr-un grup în care mamele nu 
erau acasă la Întoarcer€a coJ::>iilor de la şco ală . în afară de aceasta, 
C'0piii acestui grup aveau visuri bîntuite de fantasme , bazate pe 
un sentiment de · cu1pabilitate, erau obsedaţi de ideea bolii şi a 
morţii. 

Lui S pi t z, ale cărui lucrări, despre ospitalism sînt foarte cu-
noscu te, îi datorăm o serie rle informaţii asupra· aspectelor pa
tologice consecutive separării .pretimpurii a copilului de mamă. 
După Lafon, aceste aspecte .sî:i;i.t qate de „ansamblul tulburărilor 
provocate la copil prin plasarea. lu\ pretimpuri,e şi prelungită 
într-o instituţiune (creşă, orfel~nat, spital ,etc,),. de lipsa îngrijirii 
a relaţiilor materne. , 

Nu este, de fapt, decît o formă ( clar cea mai importantă şi mai 
gravă) prin care se manifestă «carenţele în îngrijirea maternă:.> 
sau carenţele afective pretimpurii, definite, printr-un abuz ele 
limbaj , cu termenul generic de «ospitalism>> . Ele se caracterizează 
prin lipsa totală sau parţială de re.laţii între copil şi mamă, adică 
lipsa legăturilor vitale care formează qrice structură _personală şi 
iniţiază orice relaţie socială"3. . . . . 

Efectele acestui „ospitalism" - în . sensul larg sau „abuziv" al 
cuvîntului - variază în funcţie de· vîrsta copilului · şi de durata 
carenţelor afective sau a separării · de marnă . 

La vîrsta de 5-6 ani , copilul este indţscutabil mai puţin vul-

1 „Enfance", ianuarie 1966. 
·• La fon , Dictionnaire de psycho-pedagogie , Paris, P.U.F. 
a (Ibidem) 
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nerabil, deşi această vulnerabili tate depinde, în primul rînd, de 
natura deficitară a relaţiilor anteriore dintre mamă şi copil. 

Tabloul cel mai clar, dar şi cel mai sumbru totodată al „ospi
talismului" se poate obţine făcînd observaţii asupra unor copii 
plasaţi la nici şase luni într -o instituţie unde personalul este re
dus, lucrează în ture, se ocupă de copii la întîmplare şi nu le 
poate da decît îngrijiri elementare. 

In scurt timp, copilul devine inert, apatic , tăcut , nu se uită în 
ochii oamenilor, nu răspunde la zîmbete, la vorbă, iar dezvolta
rea lui psil10-motorie şi sdmatică marchează o înt îrziere specta
culară (întîrziere la mers, la vorbit, gesturi autoagresive, Jncă
păţînare). Mortalitatea este foarte ridicată . 
Observaţiile Odette i Brunet asupra unor copii lăspţi în 

grija doicilor externe, observaţii despre care am vorbit mai îna
inte, le confirmă pe ale lui Spitz. In afara unei scăderi impor
tante a nivelelor de dezvoltare măsurate în coeficienţi de dez
voltare B r un e t-L e zi n e în funcţie de mediile educative, 
autorul observă că nu contează atît durata îngrijirii de către doică, 
cît mai ales însuşirile acesteia. 

Odette Brunet a mai observat la copiii de trei ani o superiori
tate a copiilor unici faţă de ceilalţi. Explicaţia ar fi că încă de 
la naştere primul născut s-a bucurat de toată dragos'tea mamei 
sale. Intre mamă şi prunc s-a stabilit un dialog permanent, prun
cul a fost partenerul ei preferat. 

De fapt, nu at ît cantitatea şi calitatea limbajului constituie 
esenţialul stimulării , cît mai degrabă atitudinea pedagogică a 
părinţilor şi îndeosebi a mamei, atitudine legată de nivelul cul
tural al cuplului. Nici chiar într-un mediu muncitoresc, copilului 
nu i se vorbeşte mai puţin, nu i se spun mai puţine poveşti, nu 
i se comunică mai puţine lucruri. Explicaţia superiorităţii copi
lului unic crescut într-un mediu socio-cultural ridicat în compa
raţie cu copilul unic crescut într-un mediu muncitoresc trebuie 
mai degrabă căutată în atitudinea părinţilor faţă de copil, iar 
această atitudine este legată de propriul lor nivel cultural (felul 
cum răspund la întrebările copilului, recompensele, atitudinea în
ţelegătoare, renunţarea la constrîngeri). 

Mama acordă mai puţin timp şi mai puţin interes copiilor care 
se nasc mai tîrziu. Mai vîrsfoicii - în funcţie şi de nivelul lor -
devin în această situaţie prin1cipalele stimulente a•le mezinilor. 
Dacă pentru copilul pînă la doi ani mama este, în mediile mun

citoreşti, o „cloşcă" bună, în sensul că-l îngrijeşte relativ bine, 
ea nu este întotdeauna şi o bună educatoare. Acelaşi lucru se în
tîmplă şi în mediul sătesc . 
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Iată explicaţia pentru care, după _vîr.sta d~. doi an~,, coT?iii ~un
citorilor încep să regreseze. A fo r twn, copn~or ?aţi . m mgr!Jire~ 
doicilor le lipsesc şi stimu l ările, dragostea ş1 rnmclna adevarate1 

marne . d' 1 · d 
Această situaţie explică acţiunea uniformizant~ _a rr:e m m e u-

cativ, regresul celor mai buni ş i proqr_esul dehc~enţilor. . 
In legătură cu stimulii oferiţi de rnechu, Se gui n 1 nota cu pr_1-

lejul unei anchete efectuate asupra. unei vaste ~rupe de populaţie 
braziliană influenţa factorilor soc10-culturah m dezvoltarea in 

teligenţei , în exercitarea aptitudinilor latente şi în rand~mentul 
şcolar. Copiii cu un nivel socio-cu1t1;:1ral ~o~r!e. ~e!avonzat nu 
efectuează de cele mai multe ori, decit acti v1taţ1 fizice spontane 
care dacă

1 

le dezvoltă aptitudinile fizice ş i motorii şi - i preq_ătcs_c 
pent~u lupta cu viaţa, nu le stimulează totuşi înd~aj_uns ~ptlh:_d1-
n ile intelectuale . Contactu,! lor cu lumea e prea hm1tat SI le 1m-
bogăţeşte prea puţin viaţa psihică . . 

In acelaşi sens scrie si He nr i W a 11 o n2: 

„In familia burgheză şi în familia 1:1un_c~torc~scă . pol_ar~zarea 
primelor experienţe şi interese este d1fenta, cluar opusa. ln fa
milia muncitorească lecţiile cotidiene legate de contactul cu 
lumea sînt canalizate spre exerciţiile de îndcrnînare, cl_c mlă
diere a trupului, spre achiziţiile . posturale ş i manuale . In an'.
bianţa mediului burghez se acordă mai multă importanţă nmm
rii obiectelor decît mînuirii lor, clasifică.rii decît utilizării lor; 
se fac pr imii paşi spre o activitate con~eptual~. Im_ ambele ca: 
zuri se formează o obişnuinţă, care va fi cu atrt ma1 accentuata 
cu cît , încă din primele luni şi clin primii săi ani de v;aţă co
pilul va fi influenţat de exemplul celor din jur, rlc actele, ele 
atitudinile lor ,în situaţiile cele mai obisnuite" . 
Doctorul C aste t s3 a adus şi el o contribuţie interesantă la 

studierea genezei inteligenţei văzută în perspectivă · psihanalitică 
~i fenomenologică, pornind ele la principiul că primele relaţii ale 
sugarului cu ~biectele se fac , . prin inte~mecliul_ rnam~i, ca fi.i_nd 
,,obiectul" privilegiat care-i satisface clonnţele ş1 nevoile; . c~1 aJl-1:
torul acestui „obiect" esenţial, pe care-l poate apuca ş1 msuş1 , 
suqarul devine „subiect". 
Dacă relaţia „obiectuală" cu marna se face greşit sau ~u se 

face deloc, relaţiile cu celelalte obiecte se vor fa ce tot aht ele 
greşit sau nu se vor face deloc. In consE.cinţă, această carentă 

1 „Enfance", nr. 1, 1961. 
2 II c nr i vV a 11 o n, De l'acle ci la pensee. 
;1 „Annalcs medico-ps chologiques", marlic, 1969 . 
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în per~eperea_ '. ,lucrului" şi a "conceptului" (11semnificatul") şi a 
la1:ţulm, semmhcant (limbajul) constituie modul privilegiat al re
laţnlor mtre oameni, componenta fundamentală a dezvoltării in
telectului. 

~ornind d~ ~ici , . Castets sprijină ideea unei concepţii structu
rahs_te _a deficienţei mentale, diferenţiind-o prin aceasta de con
cepţia mstrumentalistă a deficienţei. 

"Deficitul intelectual care caracterizează deficienţa mentală 
este ? dovadă ~ u~ei dezorganizări a personalităţii, dezorgani
zare m care lezmr~1lE: cerebral~ _joacă un rol variabil în funcţie 
de. n_atura_ lor, de mtmderea ş1 mfluenţa lor asupra calităţii re
laţiei subiectului cu lumea. 

-Relaţia deficientului .cu lumea este aş adar marcată de faptul 
ca subiectul nu poate mţelege nici ceea ce altul vrea să-l facă 
~ă. înţe_le_aţ1~ , nici s~ se facă înţeles de celălalt. Este o relaţie de 
m m tehg1billtate reciprocă, mai mult sau mai puţin completă" . 
Aşadar, este vorba în primul rînd de tulburările de comunicare 

l~gate de tulburările organizării spaţiale, temporale ş i percep
h vc . 

Inspirîndu-se şi sprijinindu-se pe lucrările lui H. W a 11 o n 
J. Piaget şi Mau.d Man n o n i, Castets emite ipoteza că 
aceste tulburări întîrzie pe ele o parte structurarea EU-lui, adică 
reprez~ntar~~ de_ sine c': ui: î1;-treg diferit clar comparabil, ş i ca 
atare 1denhhcab1l cu ceilalţi ş1, pe ele altă parte, împiedică pă
truncler~a. în univers.1:1 :imbajului comun, deci îngreuiază proce
sul de u~1t~re, ele asimilare, de acomodare a experienţei umane . 
S~ constitme - atunci un decalaj între vîrsta reală, cronologică şi 
virsta mentala, ceea ce are ca rezultat reducerea ş i suprimarea mo
mentelor propice achiziţionării unor funcţiuni noi. 

Originea acestor structuri particulare se află în modul d0. re-
laţi!1 a!e copilului cu mama sa sau cu fiinţele care îi ţin locul. 

11Inca_ ?e ~'.3- ;1aştere, copilul pătrunde într-un univers plin de 
semmhcaţn, mtr-un univers unde fiecare clin mişcările lui are 
1:~ sens J?entru ceilalţi; acest sens este legat de calitatea rela
ţu!or, copilul~i cu anturajul, dar va determina şi reacţia aces
tuia m funcţie de semnificaţia afectivă pe care o dă acestor 
mişcăr.i. N~ .e~istă nic_i :1n fel de achiziţie fără o preaÎabilă 
luare m stapmire afectiva a ceea ce este achiziţionat" . 

~or::1a şi calitatea acestor elementare acte de însuşire sînt în 
strmsa dependenţă de relaţiile dintre mamă şi copil. Orice tulbu
rare care intervine în primele contacte cu mediul poate da naş 
tere la tulburări precoce în dezvoltarea psihologică şi motorie. 
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Cauzele tulburărilor relaţionale dintre mamă şi copil pot fi dife
rite: 

- pot fi o atitudine <le refuz din partea mamei sau, dimpo-
trivă , de supraprotecţie în cazul unei malformaţii congenitale sau 
căpătate a copilului; 

- pot fi , de asemenea, cum explică M a n n o ni, o atitudine 
legată de fantasmele mamei (teama unei maternităţi posibile, de 
p ildă). Copilul este atunci 11reificat", privit nu ca un om, ci ca un 
ot>iect, ca o , 11păpuşă-fetiş" asupra căreia mama îşi proiectează 
propriile sale probleme, ţinîndu-1 pe copil "în afara semnificantu
lui", în afara comunicării; 

- se mai poate ajunge la deteriorări patologice, precoce ale 
structurilor personalităţii şi inteligenţei din lipsa unor stimulente 
şi a unor relaţii de bună calitate în anumite medii de jos (fami
lii de debili, de alcoolici) , ceea ce poate da impresia că atît "in
ferioritatea" individului, cît şi a grupului, se transmit de la o ge
neraţie la alta, în funcţie de tarele ereditare şi de o fecunditate 
excepţională"i. 

PRIMII ANI 

Oricum s-ar pune problema, în prezent se admite că primele 
experienţe trăite alături de mamă sau de o înlocuitoare a ei, ca 
şi mediul uman şi fizic înconjurător, sînt fundamentale pentru 
structurarea personalităţii. 

11
Structura de bază se formează încă din primul an de viaţă; ea 

apare din reacţiile , apoi din acţiunile , în fine, din gîndirea ima
ginativă şi gesturile simbolice, cum sînt cele ale jocului. Expe
rienţe raţionale succesive vor adăuga straturi noi în jurul aces
tui nucleu, iar aceste constelaţii complică harta cerului psiholo
gic, în centrul căruia străluceşte în primul rînd astrul ( obiectul) 
matern, apoi chipul ambilor părinţi. Aceste straturi concentrice 
sau "constelaţii" formează liniile de rezistenţă care apără anu
mite moduri de gîndire şi de comportament, iar acestea au o ten
dinţă foarte puternică de a se repeta la infinit, în virtutea unei 
inerţii pe care Freud o numea «principiul repetiţiei» . A pune în 
mişcare acest mecanism inert este o operaţie care nu se produce 
întotdeauna de la sine. In orice caz, structurile fundamentale ale 
primilor ani rămîn de cele mai multe ori neschimbate. Dimpo-

I co rd ier ,J. , Contributions a l'etude de l'epidemiologie de la debilite men
tale , Bruxelles, 1963. 
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trivă, ~e poate aj_u1;1ge la modificări uneori foarte importante ale 
straturilor superficiale sau ale constelaţiilor secundare care s-au 
constituit mai tîrziu" 1• 

Ocupîndu-se de aceste probleme ale plasticităţii şi cristalizării 
?Ptitudin~lor în funcţie de vîrstă, B a i 1 e y a studiat corelaţiile 
mtre mai multe teste de inteligenţă repetate: unul efectuat la 
vîrsta de o lună, iar celelalte pînă la vîrsta de 18 ani. 

Bineînţeles, testele au variat în funcţie de vîrsta copiilor: 
,,First Year" din California - de la o lună la un an; ,,Pr e-School", 
în California - pînă la trei ani; Stanford-Binet pînă la 16 ani, 
W _echsler-Bellevue - după 16 ani. 

In t abelul următo r, rezultatele sînt exprimate prin corelaţia 
dintre primul test şi testul repetat2 • 

Tabelul XV 

Vîrsta la pr im ul t es t 
An ii scurşi între pr imu, test şi t estul repeta t 

l I 3 I 6 I 12 

3 luni 10 5 o 2 
1 an ·17 23 13 o 
5 an i 7-l 55 50 42 
6 ani 86 84 81 77 

11 ani 93 93 92 
I 

Se ve_de clar scăderea corelaţiilor, în funcţie de timpul care s -a 
scurs, ş1 aceasta cu atît mai mult cu cît primul test s-a făcut mai 
de timpuriu. 

In pofida obiecţiilor care s-ar putea aduce valorii acestei ex
perie?ţe (nat~ra _diferită a instrumentelor de măsurătoare), ea ne 
permite totuşi sa vedem că influenţele hotărîtoare ale mediului 
şi „cristalizarea" se produc încă din primele zile de viaţă. 

Doctorul P au 1 C h au c h a r d3 afirmă: 
„Este f?a;te importa:1t ca a~eastă maturizare ( cerebrală) să se 
p_roduca mtr-un medm exterior bogat în mesaje senzoriale va
nate . . . Progresele depind în primul rînd de dezvoltarea cere
brală, dar pentru ca aceasta să se continue, trebuie ca la mo
ment~l oport~n, cînd mai este posibilă , funcţia să se exercite 
efectiv .. . Există un stadiu cerebral optim pentru anumite achi-

1 Dr. .Am ad o, Ca!1ier_s de J'enfance inad~ptee, S.U.E.D.L., nr. 3, decembrie 1967. 
2 Vezi notele exphcahve asupra „Corelaţiilor", p. 61. 
3 C ha u char d, P., Le cerveau humain, Paris, P.U.F., 1958. 
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ziţii. Aşa se explică de ce este inutil să mai căutăm progresul 
copilului numai bazîndu-ne pe posibilităţile lui, ca şi faptul că, 
dacă pînă la 5 ani orice copil inteligent poate fi receptiv, prin 
educaţie, la cultura cea mai înaltă , indiferent de originea ei, după 
această vîrstă, dimpotrivă, el este marcat de mediul care îi poate 
bara pentru totdeauna anumite posibilităţi. Nu despre vreo inap
titudine ereditară sau socială este vorba, ci despre o carenţă 
funcţională datorată mediului social. Aceasta s-a constatat la 
cîţiva copii care aparţineau unei civilizaţii primitive şi care nu 
puteau fi efectiv civilizaţi decît fiind introduşi în cultura noastră 
înainte de a fi împlinit 5 ani" . 
Această importanţă primordială a primei copilării şi a „am

bianţei" este dealtminteri din ce în ce mai puţin contestată . Aceas
ta a fost părerea unanimă a experţilor clin toate ţările, întruniţi 
într-un colocviu al UNESCO-ului (11 -15 martie 1968) la Paris, 
pe tema Cercetări asupra creierului şi comportamentului uman. 

Ce trebuie să conchidem de aici? Cine deţine rolul cel mai im 
portant în geneza purtărilor şi aptitudinilor copiluluf - mama 
sau tatăl? Să fim bine înţeleşi! Cîncl vorbim de tată şi de mamă 
ne plasăm în situaţia contemporană a ţărilor cu o civilizaţie de
numită „industrială", adică într-o societate unde statutele şi ro
lurile respective ale membrilor cuplului! parental sînt bine de
finite. 

Incontestabil, lucrurile evoluează. Mama de azi ne oferă tot 
mai puţin imaginea femeii dedicate numai căminului ; ea mun
cc~şte, primeşte un salariu ca ş i tatăl. 

Acesta, deşi continuă să fi e „capul familiei", prin faptul că 
soţia lui munceşte şi e eliberată într-o măsură de condiţia ei de 
„femeie-obiect", participă, la rîndul lui, din ce în ce mai mult la 
educaţia precoce a copilului, renunţînd oarecum la supremaţia de 
odinioară . 
Totuşi, această evoluţie se face încet, iar mentalităţile , con

ştiinţele nu se schimbă în acelaşi ritm. Există un întreg cortegiu 
de atitudini care se transmit din generaţie în generaţie, tot felul 
de arhetipuri, de structuri ancestrale care se menţin cu tenaci
tate, cu atîta tenacitate încît ne dau impresia că sînt fireşti , în
născute . De aceea putem spune că tot mamei şi, în mod practic 
numai ei sau oricărei alte înlocuitoare, îi revine sarcina de a fi 
,,primul dascăl". 

Se cuvine aşadar să-i acordăm o atenţie cu totul deosebită. 
Această femeie nu este totuşi singură, cel puţin foarte mult timp. 
Ea face parte din cuplul părintesc, al cărui pol opus, tot atît de 
important, dar într-un mod indirect, este tatăl. Iată de ce toate 
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problemele cuplului de origine fie materială, fie afectivă, sau cul
tural~ ( aces!e :7ariabile fiind , la ~îl:?ul lor, într-o strînsă depen
denţa) se rasfnng asupra dezvoltarn armonioase a copilului. 
După toate probabilităţile deci, este o eroare să atribuim nu

mai unuia sau celuilalt soţ responsabilitatea totală şi unică în 
f~urirea. personalităţii şi inteligenţei copilului. Cuplul parental 
şi num-ai el, este c_el care, prin definiţie am putea spune, prefi~ 
gureaza pentru copil contactul cu mediul, inclusiv apariţia şi ro
lul fratriei. 

COMPLEXUL LUI OEDIP 

, L_';li "!'re~ d şi_ epig~nilor lui le datorăm „descoperirea" că, 
mea din pnma zi de viaţă , copilul creşte în'tre două fiinţe sexu
ate, marna, apoi mama şi tatăl, după cum le datorăm ideea că 
foart~ de ti~puriu, el ia cunoştinţă de deosebirile corporale şi d~ 
rolunle sociale ale celor două sexe. 
- ~ă~înd de o parte societăţile denumite arhaice, numericeşte 

fara importanţă pentru omenire, atitudinea cea mai frecventă este 
că nou-născuţii , tilndiferent dacă sînt fete sau băieţi trebuie în
cre~~nţaţi marn-ei sau doicii . Primele trăsături ale ~ersonalităţii 
copnlor ar aparea deci într-o atmosferă de confuzie primitivă 
prm raportare la cel care le dă de mînca-re. 

Tatăl apare abia pe al doilea plan; el es'te cel ,care ţi-o ră
peş~e -pe, ma1:1ă, care îţi demonstrează prin prezenţa lui că nu 
poţi ramme smgur cu ea, dar şi că trebuie să te rupi din această 
primă legătură exclusivă pentru a contracta altele mai variate 
cu ~iiferiţ~ parteneri - condiţie esenţială pentru ~voluţia copi~ 
lulm ca şi pentru întreaga viaţă a adultului. Tatăl rămîne , în pri
mul rînd, omul care aplică legea. 

A~easta determină la copil, în funcţie de sex, apariţia anumitor 
sentimente contradictorii faţă de fiecare din părinţi. Comporta
mentul acesta al copiilor poartă, în mod global denumirea de 
Complexul lui Oedip. ' 
După J . Favez-Boutonnier, schema ar fi următoarea: 
Pentru băiat 
Tatăl este: 
- detestat ca un rival; 
- iubit ca un model şi ca un protector. 
Mama este: 
- iubită ca un model de dragoste erotică (şi primul lui obiect 

de dragoste); 
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detestată ca o perturbatoare a relaţiei cu tatăl , atît de ne-
cesară unei identificări masculine . 

Pentru fată 
Mama este: 
- detestată ca o rivală; 
- iubită ca primul obiect de dragoste. 
Tatăl este: 
- iubit ca un obiect de dragoste erotică; 
- detestat ca un perturbator al relaţiei cu mama, obligînd 

copilul s-o părăsească . 
W a 11 o n se apr,opie de Freud cînd arăta că, după vîrsta <le 

3 ani, relaţiile copilului cu persoanele din jur nu sînt relaţii di
recte. Aceste raporturi s-ar părea că „au ca intermediar fantoma 
altuia, pe care fiecare o poartă în sine". De fapt, această „fan
tomă" a altuia variază în funcţie de sexul copilului. 

,,Complexul lui Oedip" ar avea, în societăţile noastre contem
porane, cîteva variante, în primul rînd datorită interesului_ pre~ 
timpuriu al tatălui pentru copiii săi, ca _o consecinţ~ a unei mai 
bune repartizări a sarcinilor familiale şi a accesulm egal al fe 
meilor şi bărbaţilor la funcţiile sociale, aşadar a dezalienării con
diţiei femeii. Pe de altă parte, în ac:eaşi ~o,<;ietat~ şi în f13ncţi~ 
de categoriile sociale, ,,complexul lm Oedip se rnţegreaza ~ai 

mult sau mai puţin . Am văzut că în categoriile soc10-economice 
defavorizate, tensiunile dintre părinţi se repercutează direct 
asupra copiilor. Bineînţeles, p~ţi fi bogat şi să nu d~ci l~psă de 
nimic, şi totuşi să fiii. nenorocit în dragoste, repercutmd m felu~ 
acesta problemele tale asupra urmaşilor. . Aceste efecte nu. vor f~ 
însă resimţite în mod egal; într-un medm unde nemu~ţ:1-mi~ea şi 
eşecul apar în toate domeniile, ele nu vor avea „semmhcaţia so
cială" pe care o au într-un mediu unde oamenii se simt făurito-
rii propriului lor destin. 

Nu este mai puţin adevărat că relaţiile între copii şi părinţi, ca 
şi identificările şi diferenţierile rezultînd din acestea, apar ca 
principalul factor concret al formării copilului în familia sa. A 
nega acest aport psihologic ar fi o absurditate. 

Ar fi, de asemenea, primejdios să considerăm aceste r_elaţii ~a~ 
aceste „complexe" ca nişte anomalii. ,,Complexul lm Oedip 
este tot atît de necesar structurării psihice a copilului ca fiinţă 
sexuată , ca şi prohibirea incestului şi legea exogamiei pentru me
canismul schimburilor în societate. 

In rezumat, nodurile conflictuale care împletesc personalitatea 
copilului prin intermediul relaţiilor lui cu părinţii şi familia şi 
cu lumea înconjurătoar~ obiectivă, aşa cum ne sînt descrise de 
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'psihanalişti, sînt strict dependente de situaţia socială şi econo
mică. Ţinînd seama de rolul comprimant al tatălui, aşa cum ne 
este descris astăzi , nu e de mirare că băieţii ies mai marcaţi din 
aceste conflicte primitive. într-adevăr, relaţiile cu tatăl îi pune 
d: mul!e ?ri. într-o situaţie de rivalitate. După atitudinea paternă, 
e1 pot i~ş1_ d1~ această situaţie fie diminuaţi, mutilaţi, perturbaţi, 
con_formişti, fle înălţaţi, eliberaţi, originali. Iată o explicaţie, cel 
puţm parţială, a inferiorităţii băieţilor faţă de fete ma ales în 
mediile muncitoreşti. ' 

CARE SEX SLABî 

Ingăduiţi-nc să deschidem o paranteză în legătură cu acest 
subiect. 
. Nu ne lipsesc astăzi nici datele ştiinţifice , nici studiile statis

tice, ni:i ~:P!_icaţi_ile psihologice care să infirme ideea apriorică 
a supen?ntaţn obiective a bărbatului în raport cu femeia!. 

Ii:i- pofld-a ~pa~enţe~?r\ un e~amen_ ţizioloqic, biologic şi psiho. 
logic arata ca barbaţn smt ma1 fragili, mai puţin echilibraţi au O 
viaţă mai scurtă2. ' 

In sprijinul tezei superiorităţii bărbatului s-a mai amintit că 
greutatea creierului este, în medie, mai mare la bărbat decît la 
femeie ( 1 385 g faţă de 1 265 g); dar această idee naivă a unei 
relaţii cauzale !ntre greutatea encefalului şi mărimea inteligenţei 
est~ abando13ata d,: toţi cercetătorii serioşi. Pe deasupra, relaţia 
se mv~rseaza, claca vo_m rapor,ta greutatea creierului la greutatea 
capulm uman. Proporţia este m favoarea femeilor (2 5 °;, faţă de 
2 % la bărbaţi). ' 0 

Cît priveşte aptitudinile intelectuale, se ş tie că, pînă la adoles
cenţă, fet:le sînt e~ale, dacă nu chiar superioare băieţilor . In 
1966, reuşita la şcolile elementare, la licee şi la bacalaureat în
clj~a „sistem_atic î~ fa".'oarea fetelor. La testele de aptitudini, dacă 
baieţu se situeaza prmtre primii la raţionamentul matematic la 
asamblarea obiectelor ... fetele îi ajung din urmă la logică ~e-
morizare, imaginaţie, elocinţă şi viteza percepţiei. · ' 
Totu_şi , e~te adevărat că din punctul de vedere al reuşitei şco

lare, ş1 mai ales la matematici, băieţii ajung din urmă şi-şi depă
şesc colegele, păstrînd şi mai tîrziu acest avans. Explicaţia este 

1 Revista „Marie-Claire" nr. 195, noiembrie 1968 trage concluzii în această 
problemă. 

2 Vezi Rost an d, J., Les iemmes. Pion. 
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probabil de natură psiho-sociologică; a dezvolta aptitud~ni . c?i:i-
siderate tipic masculine este, pentru fete, un factor de mh1b1ţ1e 
intelectuală; îndată ce şi-au dat seama că progresele lor şcolare 
sînt potrivnice popularităţii şi feminităţii lor, apare la ele, în mod 
inconştient, tendinţa de a-şi reduce randamentul şcolar .. Fenom~
nul acesta de inhibiţie accentuează sentimentul latent şi colectiv 
pe care fetele îl au asupra inferiorităţii lor ~n faţa ~ăi:ţil9r. C<:ea 
ce le răpeşte şansele de reuşită este tocm_~i ace~sta lipsa . d_~ m
credere în sine, legată de reprezentarea vntoarei lor conch tu so
ciale. 

Voi termina cu un exemplu semnificativ de subestimare a fe 
meii în societatea noastră. Recent, o revistă de orientare profe
sională căuta să demonstreze cititorilor săi că profesiunea de 
medic este incompatibilă cu femeia ( asp~ctele ei sînt-prea pen~
bile se cere un echilibru nervos deosebit). Pe de alta parte, c1-
tind1 rubrica „Infirmiera", vedem aici că totul este atrăgător, cît 
se poate de feminin ... 

Şi acum, să închidem paranteza . . . . 
Toate datele sociologice par deci să-i dea dreptate d-lm Peyre

fitte , precum şi teoreticienilor integrăr_ii ,- ai im~bilismului, ai le
targiei clasei muncitoare. Cum se e:xpllca atunci 1:1area cnza so
cială din lunile mai-iunie 1968? Ş1, pe plan maJ general, cum 
poate să fie clasa muncitoare şi conformistă şi revoluţionară în 

acelaşi timp ? 
Altminteri spus, aceas'tă „vîscozi1tate sociologică" să fie ea de 

ordine naturală, înnăscută, sau, dimpotrivă, de ordin cultural, 
achiziţionată ? 

Iată cîteva întrebări importante la care va trebui neapărat să 
dăm un răspuns. 



CAPITOLUL IV 

EREDITATE PSIHOLOGICĂ 



CUM ESTE TATAL, AŞA E ŞI FIUL ... 

,,Prea bine veţi spune. Este adevărat că inteligenţa, perso
nalitatea variază după mediile socio-economice sau culturale. 

- Probabil că influenţa mediului uman şi fizic ambiant este 
determinantă, şi aceasta cu atît mai mult 'cu cît ea se exercită de 
timpuriu în dezvoltarea copilului, atît din punct de vedere biolo
gic cît ş i din punct de vedere intelectual şi afectiv. 

- Se prea poate ca în mod normal repartiţia diversă a inteli
genţelor să fie doar un postulat care răspunde aparent unor fe
nomene obiective şi , cu siguranţă, unor necesităţi ele comoditate 
statistică. 

- Este posibil, de asemenea, ca aceste reale deosebiri de ap
titudini şi aspiraţii între oameni să nu fie de la natură, ci dobîn
dite istoriceşte. 

Totuşi , nu veţi putea împiedica, oricare ar fi condiţia istorico
socială a oamenilor, să existe, slavă Domnului „oameni supraîn
zestraţi", deasupra leagănului cărora s-au aplecat zîne binefăcă
toare şi care cresc puternici şi inteligenţi fără nici o dificultate. 

Dealtminteri - se va mai adăuga - există nenumărate gene
raţii de oameni supraînzestraţi, familii de oameni celebri, de ar
tişti, de muzicieni, de matematicieni. Se citează faimoasele exem
ple ale familiilor: Bach, Mozart, Bernoulli, Broglie etc. 

Cam în felul acesta e pusă problema transmiterii însuşirilor in
telectuale, problema eredităţii psihologice, problemă care nu are 
nici măcar meritul de a fi nouă. Montaigne, la timpul său, într-un 
pasaj celebru al Eseurilor sale (Cartea a II-a), se întreba: 

„Ce fel de monstru să fie această picătură de sămînţă din care 
sîntem zămisliţi, purtînd în ea tiparul, nu numai al formei 
corporale, dar şi al cugetărilor şi înclinaţiilor părinţilor noştri? 
Picătura aceasta de apă, unde ascunde ea oare acest număr infi
nit de form e? Şi cum se face că poartă în ea aceste asemănări 
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care înaintează atît de temerar, atît de neregulat, încît străne
potul seamănă cu străbunicul şi nepotul cu unchiul?" 
Nu ducem lipsă de studii pseduo-ştiinţifice care susţin teza 

transmiterii pe cale erer-Iitară a trăsăturilor psihice. în J'Eugenz, 
que1 Su t te r dezvoltă această problemă. Cu 'toate că îşi măr
turiseşte simpatia pentru teoria eredo-constituţionalistă, scriind 
de pildă: ,,Este de netăgăduit că ereditatea joacă un rol impor
tant în determinismul caracteristicilor inteligenţei , aşa cum o 
definesc testele: se poate considera că aceste caracteristici sînt 
de origine genetică" - el recunoaşte, totuşi, pe de o parte, că 

nu avem nici o dovadă a existenţei unor gene de inteligenţă spe
cifice anumitor rase, iar pe de altă parte că trebuie să recurgem 
la nişte ipoteze pen'tru a explicita modul de transmitere a carac
teristicilor intelectuale. 

Argumentele de care se foloseşte sînt fie argumentele unor au
torităţi în materie, fie extrapolări teoretice ale schemelor men
deleiene cu privire la ereditatea biologică . Sînt astfel că.late : 
lucrările lui G alt o n asupra geniului ereditar, ale lui Ha velo c k 
E 11 s şi C a t e 11 i asupra oamenilor celebri englezi şi americani, 
ale lui M. C. Ou t hit asupra corelaţiilor dintre coeficientul in
telectual al părinţilor şi acela al copiilor lor ( ceea ce poate fi 
perfect explicat, după cum am văzut, în afara unei atitudini ere
ditariste) , ale lui S pe arm an asupra factorului „G" (,,o capa
citate care se moşteneşte"), cercetările lui H urs t din 1932 
asupra a 406 familii (812 părinţi şi 1 370 de copii); astfel , Hurst 
aplică mecanic legile mendeleiene ale eredităţii la .caracteristicile 
psihologice şi extrage din elE tabele cu ajutorul cărora s-ar 
putea . . . prevedea tipul de d~ scendenţi pornindu-se de la pă

rinţi purtători de gene precedente sau de diferitele lor combi
naţii. 

CRIMINALUL iNNĂSCUT 

Cine nu cunoaşte teoria lui L o m b r o s o, de mare vogă la 
sfîrşitul veacului trecu't, a „criminalulud; înnăscut" ? Practic 
respinsă de marea majoritate a psiho-sociologilor contemporani, 
această teză a stîrnit în ultimul an un interes sporit, dacă nu în 

1 Su t te r, l'Eugenique. 
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lumea ştiinţifică , în orice caz în rîndurile cîtorva ziarişti dornici 
de senzaţii tari. 

Intreaga discuţie a pornit de la faimosul cromozom sexual „Y" 
supranumerar, despre care s-a pretins că poate face dintr-un 
om un asasin. De fapt, 'nici una din somităţile medicale (în psi
hiatrie ca şi în genetică), citate cu ocazia unui proces faimos, 
n-a îndrăznit să susţină categoric o legătură cauzală între zestrea 
genetică a individului şi crima înfăptuită. Dările de seamă ale 
audienţei au arătat extrema prudenţă atît a experţilor cît şi a ju
decătorilor. Este adevărat că s-au citat cu acest prilej multe an
chete statistice recente, urmărind să dovedească că tipul acesta 
de aberaţie cromozomică provoacă „tendinţe spre agresivitate", 
dar numai spre a se recunoaşte imediat relativitatea lor (în speţă, 
numărul prea mic de cazuri cunoscute). Astfel indivizii purtători 
de 24 dE;, _cromozomi „Y" ar fi mai degrabă înalţi de statură 
(1,80 m) ,c;lestul de miopi, cheli de timpuriu . .. 

In sala tribunalului s-a lăsat o grea tăcere ... Cîţi, din rîndu
rile noastre, nu sîntem purtători ai acestui „Y" supranumerar. 
făr.ă s-o ştim măcar ! Şi, în cele din urmă, de ce s-a omis că 

omul acesta - acuzatul - se născuse pe jumătate orb, că avea 
un picior mai scurt, că nu fusese iubit cum trebuie, că era de
testat de 'toată lumea? ,,Cînd eram copii - a declarat frate'.e 
criminalului - pot spune că el era obiectul nostru de batjocură, 
al meu şi al fraţilor m~'il". Şi atunci? Cum ierarhizăm just toate 
aceste valori „generatoare" de tulburări de caracter şi compor
tament? Avem oaire dreptul să disociem fac'torii intrinseci ai nor
malităţii de med-iul social şi, mai cu seamă, avem dreptul să izolăm 
mai curînd o anomalie decît altele? N-ar fi mai bine să în
ţelegem agresivitatea (sau personalitatea, în general), ca rezul
tanta unor componente depinzînd deopotrivă de factorii anato
mo-fiziologici proprii individului, cît şi de factorii psiho-sociali, 
în care se unesc simultan condiţiile exterioare datorate mediu
lui, cu experienţa personală a individului ? B. F. S k i n n e r1 a 
insistat într-un mod deosebit asupra rolului capital, în determi
nismul unui comportament, al propriei sale „rezultante", care are 
un efect amplificator. Această teorie a interacţiunii dintre om şi 
med iu are meritul de a ne da explicaţii rapide în domeniul edu
caţiei, prin posibilitatea unei adaptări eficiente a individului „bol
nav", la ambianţă . 

I Colo cviul internaţional asupra creierului şi comportamentului uman, UNESCO, 
Paris, martie, 1968. 
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O FALSA DILEMA 

Dealtminteri, citind bogata literatură de specialitate consac
rată problemelor eredităţii intelectuale, constatăm foarte repe
de un impas teoretic care se manifestă întotdeauna printr-un joc 
de balanţă între ereditate şi mediu. 

Unul din cei mai străluciţi reprezentanţi ai şcolii psihologice 
franceze, Rene Za z z o1, scrie: 

11Ştim că inteligenţa depinde de factorii ereditari tot atît de 
mult ca şi statura şi că , în condiţii egale, ea este distribuită re
gulat, de Ia nivelele cele mai de jos pînă la nivelele cele de mai 
sus. Debilitatea este extremitatea inferioară a distribuţiei nor-
male. Nu avem dreptul să negăm inegalităţile biologice2 prin 
faptul că inegalităţile sociale crează confuzii". 
Regăsim aici faimosul postulat teoretic al 11 distribuţiei nor

male" a inteligenţei, postulat a cărui fragilitate şi caracter ar
bitrar de altfel le-am subliniat. Numai că, în această perspectivă 
eredomagnetică, realitatea nu se prea potriveşte cu teoria. 

,,In realitate - mărturiseşte Zazzo - deşi cunoaştem destul 
de bine cauzele accidentale ale debilităţii mentale, nu cunoaş
tem aproape deloc cauzele ci ereditare; atunci, singura soluţie 
care ne mai rămîne este să-i negăm pur şi simplu existenţa! 
Aşa că, după ce am identificat debilităţile exogene (provo
cate de leziuni cerebrale post sau perinatale ), pe celelalte le 
clasificăm şi le încadrăm într-o categorie marginală: debilită
ţile criptogenice"3. 
Dar, aceste debilităţi 11criptogenice", cu mult cele mai impor

tante numeric, pot găsi o explicaţie interesantă de tip psihana
litic: orice perturbare 11 rel aţională11 între copil. şi mediul lui fa
milial ( şi mamă, în special), se repercutează asupra psihismului. 
lui şi favorizează apariţia uno r debilităţi mentale. Să spunem 
însă de la început că Zazzo aduce un omagiu acestei concepţii 
- căci , spune d-sa - ea provine dintr-un "sentiment lăudabil": 
este o reacţie împotriva concţ>pţiei „de dispreţ şi ele dezamăgire" 
pe care o provoacă debilul. 

,,In numele acestei constante a coeficientului j ntelectual şi al 
fixităţ.i i e reditare, am lăsat ele prea multe ori necercetate posi-

1 Colocviul internaţional asupra creierului şi comportamentului uman, UNESCO, 
Paris, 1968. 

2 Ibidem. 
a Ibidem 
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bilităţile adevăraţilor debili ş i am menţinut debilii ipotetici 
într-o definitivă stare de arieraţie" 1 • • V 

Pentru ca, mai tîrziu, să cadă şi mai adînc in falsa dilema ere-
ditate-mediu: . . 

11
Fapt este că - scrie el - atitudinea pa~tizanilor P.sihoge1:eze1 

se explică prin dificultăţile în care ne aflam cu toţn de ~ mţe
lege raporturile bi?logicului cu soc~alul în ~eneza
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omulm de a 
sesiza jocul complicat al cauzelor şi consecrnţelor . 
Jean Rostand3 a putut scrie: 
11Gradul de inteligenţ~, anumit~ ~ptitudini s_pecial~za~e ( aptitu: 
clini matematice, muzicale, artistice) par sa ~e1:1~da de. ma! 
multe gene, dar, în tot ce priveşte ereditatea psihic~, trebme sa 
fim foarte circumspecţi, căci este extr~m de gr~u ~n acest d~
meniu să deosebim just partea factorilor germm~ll. sau eredi-
tari de cea a factorilor circumstanţiali sau educativi. . 
Fără îndoială, există Ia început difere~ţe gen~tice în ce p_n
veşte amploarea şi specializarea_ potenţia!elor mtelectu_al.:, iar 
e istenţa familiilor de invalizi bme dotaţi (pentru muzic<:, . de
sen) pledează în acest sens, ca şi marea asemănare a coeficien-
tului intelectual la gemenii adevăraţi". . . V 

Sîntem în plină contradicţie! Într-adevăr, Ro ~ t ~ n d4 rnhrma, 
în mod categoric transmiterea caracterelor dobm:1ite: .. 
Oricît de tenace ar fi această credinţă în ereditatea însuşiri

lor dobîndite, ea este fundamental greşită: nu există nici o 
transmitere de la părinţi la copii, a . achiziţiilor :'ieţi~ per:o
nale; modificările provocate de medm, de a_numite lJ?P!eJu
rări - fie că e vorba de educaţie, fie de presmnea sociala, de 
terapeutica medicală - nu se repcrcutea~ă asupra genelor . cr~
mozomice; acestea nu ţin seamă de reuşita sau de eşecul_ rndi
vidului care-i poartă; ei rămîn invariabilii lor înşişi , şi fiec~re 
din noi va lăsa moştenire urmaşilor săi genele pe care el m
suşi le-a moştenit de la părinţi". 
Această poziţie, autorul o afirmă din nou cît se poate de răs-
picat în L'heredite humaine: . . . . .. V V • • 

„Totul se întîmplă ca şi cum istoria mdi:7i~uala a _pan~ţilor ~r 
fi neglijabilă pentru personalitatea ge~etica a copil_ulm ... Pa
rintele nu-i transmite din ceea ce aphca~ea cunoştinţe.lor .s~~; 
sau practica artei sale au putut face dm aceste aptitudini . 

1 Colocviul internaţional asupra creierului şi comportamentului uman, UNESCO, 
Paris, 1968. 

2 Ibidem. 
:1 L'heredite humaine. 
4 „Cahiers laiques" , nr. 58. 
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Nu. mai înţelegem nimic! Dacă genele acestea nu se transmit 
atunci cum au apă.rut din moment ce n -au existat niciodată? Pi~ 
tecantropul, de. J?ild~, . nu ~vea, ~upă cîte ştim , nici aptitudini 
pe~tru _m_atematici , mci gemu muzical. Dar nevrînd să admită că 
aptitud~mle ar fi distribuite providenţial, după bunul p lac al 
vreu!lu1 dumnezeu, J ean Rostand scrie, în legătură cu maladiile 
e reditare: 

„Totuşi, a trebuit ca ele să apară într-o bună zi altminteri am 
fi ~blig~ţi să a.dmitem că omul primitiv le pose d~ pe toate, cel 
puţm virtual, m patrimoniul său ereditar. Să zicem că ele au 
fost dob î!ldi~e, dar nu-m~i prin substanţa germinală şi că aici 
este. to~ta diferenţa, caci un caracter dobîndit este un caracte.r· 
dobmdit de corpul (soma) indiv idului".1 
Iată o argumentare care nu ne prea convinge. 
Prin ce miracol talentele , aptitudinile au fost dobîndite de sub

stanţa germinală? La această întrebare n-am primit nici un răs
puns, şi pe drept cuvînt! 

îN LEGĂTURĂ CU TALENTELE 

S-a~ găsit_ u~ii care nu s-au sfiit să exploateze, fără ştirea lui, 
anum~te scnen ale lui Jean Ro st an el, ca să justifice prin 
auton ta!ea numelui său o acţiune ideologică reaciionară. 

s=u aJutorul cîtorva citate bine alese, nu e greu să-i atribui 
cmva ceea ce de fapt n-a vrut niciodată să afirme 

Iată de ce vrem să-i conferim lui Jean Rostand adevăratul lui 
loc, car~ ~ste acel':1 al unui mare democrat, cinstit şi sincer. ,,Nu 
ave~ n.1ci un m<?t~v val<3:bil să credem că o astfel de corespon
denta. ( 1~tre coeh_c1~ntul mtelectual al copiilor şi situaţia socială 
~ ~a!mţ1lor) ar fi m raport cu vreo diferenţă de calitate gene
tica m tre . clasele .(sociale) " - declara el la o conferinţă ţinută 
!a ~2- m.a1 19?0, m cadrul Cercului parizian al Ligii franceze a 
mvaţammtulm. 

!n fine_, cu. prilejul centenarului Ligii învăţămîntului, J. Ros
t~nd ,,rev1r_i;e mtr-o mare· măsură asupra poziţiilor sale „ercdita
nste . lata un lung extras al expunerii sale2 : 

„Ind~tă :e. n imeni . nu _v':1 m ?-i crede - cel puţin vreau să sper 
- ca ongmar aptitud1mle mtelectuale ar fi , d in punct de ve-

1 Rostand, J. , Op. cit. , p. 113- 114. 
2 „Cahiers laîques", nr. 96. 
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dere genetic, mai puţin bune la fiii de ţărani sau de muncitori 
decît la ceilalţi fii, trebuie să recunoaştem însă că segregaţia 
şcolară persistă şi că regimul de castă este încă în vigoare. 
Totuşi , aş dori să insist puţin asupra acestui punct foarte 
delicat, al diversităţii genetice a oamenilor, c- ci se întîmplă ade
sea să se invoce biologia (şi uneori chiar cu citate din lucrările 
mele) pcn'tru a se justifica situaţia de azi. 

Ştim că există printre oameni inegalităţi înnăscute în ceea 
ce priveşte aptitudinile intelectuale; nimic nu ne dă însă drep
tul să credem că există o corelaţie între această inegalitate na
turală , genetică, şi originea socială. 

Reuşita financiară nu dovedeşte nici o superioritate a in
teligenţei ; în ce priveşte reuşita intelectuală este clar că-şi 
pierde mult din semnificaţie într-o societate în care concurenţa 
este falsificată din temelie şi unde unui fiu de intelectual îi 
este relativ mai uşor să rămînă la nivelul părinţilor, în vreme 
ce unui fiu ele muncitor îi este at ît de greu să depăşească acest 
nivel. 
Nenumărate şi felurite sînt împrejurările care împiedică pro

movarea socială a unui copil sărac, oricît de bine înzestrat ar 
fi ; locuinţa chiar, şi hrana nesatisfăcătoare , lipsa de informaţii 
şi neîncrederea părinţilor în sarcina cărora copilul nu poate 
rămîne şi deseori nici nu vrea să rămînă mul't timp etc. 

E uşor de înţeles . că învăţămîntul gratuit nu poate asigura o 
egalitate, măcar aproximativă, a şanselor în competiţia şco
lară, atîta timp cît această egalitate nu va fi coroborată cu 
măsuri social corective , cum ar fi înmulţirea burselor şcolare 
şi mai ales sporirea alocaţiilor . 

N u poate ex ista o adevărată democratizare a învăţămîntu 
lui atîta timp cît în rest va fi atît de puţină democraţie" . 
Şi mai departe spune : 
„S-a decretat - scrie un profesor, dl. Sevei - că un copil 
este inapt pentru studiile secundare pentru că nu este destul 
ele inteligent. Dar n-ar fi oare mai bine să ne întrebăm de ce 
studiile secundare, aşa cum sînt şi cum n-ar trebui să fie în 
Franţa de azi, nu s înt în stare să dezvolte inteligenţa · acestui 
individ? De ce trebuie să vedem în eşecul şcolar un eşec al 
e levului şi nu un eşec al ş colii? 

A spune despre un copil că nu este înzestrat, înseamnă a 
spune, în termeni pseudoştiinţifici, că nu ştim ce ar trebui să 

1 Rostand se referă aici la un art icol polemic al lui Lucie n Sev e apărut în 
,.L'ecole et la Nation", nr. 132, 1964. 
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facem sau că nu vrem să facem nimic pentru a-i dez
volt~ int~l~g~nţa.A Po-atc că dl. Se v e nu acordă destulă impor
tanţa calltaţllor rnnascute; totuşi în ansamblu, critica lui c în
dreptăţită, căci noţiunea de „har" este o noţiune comodă lencsă 
defeti~tă, care nu face decît să- i împingă pc educatori ia o ~e :. 
lecţie grosolană, neţinînd seama ele amploarea şi de diversita
te~ res:1rsel~r .umane. Nu cădem în păcatul demagogiei afir
mmd ca maJontatea elevilor normali posedă virtualităţi nebă
nuite". 
În analiza sa asupra destinului, S z o n el i, teoreticianul im

pulsiunilor", a împins concepţia genetică pînă la limita e i 
11
cx

tremă; toate manifestările vieţii psihice sînt manifestări constitu
ţionale de natură impulsională; fiecăruia din impulsurile noastre 
îi corespunde deci o genă, fie dominantă, fie latentă. 

La rîndul lui, doctorul C. K o h 1 e r scrie: 
,,Fiecare clin noi posedă, ele la început, un potenţial de matu

rizare, un fel de tendinţă pe care o datorăm unui lung şir de 
generaţii, tendinţă a cărei inegalitate se înscrie în morfologia 
şi în caracterul nostru" 1• 

Pregnanţa acestei idei de predestinare este at ît de puternică, 
încît însuşi Za z z o, cînd a întreprins studiul lui asupra geme
nilor, făcea această mărturisire: 

,,Am susţinut şi eu, ca toţi autorii care au cercetat acest do
meniu înaintea mea, că adevăraţii gemeni ar fi psihologiceşte 
identici. Apoi, într-o zi viziunea mea asupra lucrurilor s-a in
versat oarecum ... Ceea ce mi-a atras atenţia au fost clifcren
ţ~l~, .ceea ~e m-a impr.<?si.onat. a. fost paradoxul, scandalul nepo
tr!v.mlor drntre gemenu 1dent1c1. Ca o consecinţă, toa'te elabo
ranle mele anterioare, toate formulele statistice folosite tre
buiau revizuite, ca şi înseşi noţiunile ele ereditate şi de mediu 
care mă călăuziseră pînă atunci, întrucît postulatul de la care 
pornisem era greşit" . 

. Ab.ordînd şi el problema talentului , B. T e p 1 o v2 defineşte ap
t1 t1:ctrnea c.a ~ predispoziţie, ca „ceva în genul acesta" (o trăsă
tura, de pilda), care serveşte ca punct de plecare capacităţilor , 
a~estea formîn.du-se „în şi prin activitate". Din această perspecti
va harul d~:::11:1,e o noţiune sintetică polivalentă, grupînd mai 
,rmlte capac1taţ1 care nu pot fi studiate izolat. 

1 L' enfant exceptionnel. ln: ,.Cahiers d'informations", Bruxelles, Ed. de l'ccole 
des cadres, nr. 17, 1961. 

2 Capacites el dons. În : Recherches pedagogiques en U.R.S.S. Moscova Edi-
tion du Progres, 1966, p. 209- 210. · 
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Teplov critică concepţia burgheză şi idealistă a harului, după 
care acesta este asimilat implicit sau explicit inteligenţei gene
rale; ,,harul" este în acest caz o „cantitate" creditară , univalentă, 
măsurahilă şi limitată, care-l hărăzeşte pe individ reuşitei. 

Teplov analizează această idee cu aj utorul a numeroase exem
ple, şi îndeosebi demonstrînd caracterul relativ, ,,istorico-social" 
.:,i nu biologic al harului. 

„În felul acesta noţiunea ele 11talent muzical" capătă pentru 
noi, în mod evident, un cu totul alt sens decît îl avea la popoa
rele care nu cunoşteau altă tehnică ele expresie muzicală cle
cît unisonul. Evoluţia istorică a muzicii atrage după sine şi o 
modificare a noţiunii ele talent muzical". 
Pc de altă parte: 
„O persoană p oate avea un talent muzical extraordinar, dar 
clacă n-a studiat muzica, dacă n-a muncit în mod sistematic în. 
acest domeniu, nu-şi va putea asuma niciodată rolul de şef ele 
orchestră sau de pianist virtuos" 1. 

În afară de aceasta - este ele părere Te p 1 o v - treb uie su 
analizăm aceste talente sau capacităţi înainte de a încerca să le 
evaluăm. Reuşita nu depinde niciodată de o singură capacitate, 
ci de o anumită combinaţie de capacităţi. Căile reuşitei sînt tot 
atît de diferite pe cît de variate sînt capacităţile omeneşti. 

„Faptul că acelaşi om poate r euşi în domeni i foarte diferite se 
explică , înainte de toate, prin existenţa anumitor aspecte gene
rale ale talentului care-şi e ' erei t ă acţiunea în diferite feluri de 
activităţi 112. 
Talentul implică aşadar aspecte generale şi aspecte mai parti

culare. Talentul general este oare un mit care corespunde mitu
lui inteligenţei pure, susţinut cu străşnicie în cercurile idealiste1 

Nu putem fi clecît de acord cu o astfel de analiză . Vom ob
serva totuşi că ea se situează mai mult la nivelul descripţiei 
decît la nivelul explicaţiei, întrucît nu ne furnizează nici o in
dicaţie precisă asupra originii acestor aptitudini. Se parc că, pen
tru Teplov, ele sînt în general înnăscute, uneori însă şi ere
ditare. Pe ele altă parte, ele servesc ca punct de plecare pentru 
unele capacităţi care nu se manifestă decît printr-o activitate în 
legătură cu lumea exterioară . Fără îndoială , dar nu ne învîrtim 
oare în gol? Care este punctul ele plecare? Este activitatea sau 
c1p titudinea? In aceasta constă problema. 

1 Ibidem, p. 230. 
Ibidem, p. 241. 
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De fapt, întregul raţionament al lui Teplov se bazează exclusiv 
pe aptitudinea muzicală, care constituie „exemplul perfect" . Este 
şi acesta un punct de vedere! Se prea poate, într-adevăr, ca 
,,urecl ca muzicală" perfectă să aibă nevoie de un suport anato 
mo-fiziologic particular şi nu toţi oamenii sînt înzestraţi, de la 
început, în acelaşi fe l. 

Dar să fie aceasta a tît de importantă? Există atîtea posibilităţi 
de compensare, de practică şi de educaţie auditivă pentru nişte 
oameni luâţi la întîmplare, încît ne întrebăm: unde începe şi 
unde sfîrşeşte aptitudinea muzicală de bază? 

lată de ce teza lui Teplov , subordonată unui exemplu foarte 
precis, riscă să producă confuzie pentru cititorul care este în
totdeauna ispitit să generalizeze un caz particular referitor la 
formele specific intelectuale ale activităţii umane, forme care, cu 
sau fără voia noastră, deosebesc oamenii „talentaţi" de cei „n e
talentaţi". Pe noi tocmai acest lucru ne interesează. La această 
întrebare Teplov nu dă u n răspuns satisfăcător. 

Evident, a emite ipoteza c ă nu există talente t, înseamnă a ne 
expune imediat scepticismului, ironiei, chiar condescendentei in
terlocutorului sau, în cazul de faţă, a cititorului. . Inseamnă a 
lupta împotriva unor realităţi atestate de secole, de tradiţii ideo
logice , atît religioase cit şi ş tiinţifice. Inseamnă a contrazice bu
nul simţ, evidenţa, realitatea. Societatea, societăţile, aşa cum 
sînt alcătuite, bărbaţii, femeile, aşa cum sînt configuraţi astăzi, 
ne dau imaginea unor naţiuni inegal dezvoltate, a unor indivizi 
inegal „inteligenţi". Copiii aceleiaşi familii nu sînt identici. 
Atunci ce să mai spunem despre alţii? 

Aici intervine, dealtminteri, psihologia, care obiectivează aceste 
deosebiri, de vreme ce cuantifică ( apreciază, cîntăreşte) inteli
genţele în termeni de coeficienţi intelectuali. 
Această credinţă în „talente" este aşadar spontană, întrucît 

este trăită zilnic de oameni la nivelul reuşitei sociale în genere. 
Săptămînalul francez „L'Express", de pildă, într-o scrisoare-pro
gram adresată cititorilor săi, scria în 1967: ,,Inteligenţa şi înţe

lepciunea sînt haruri pe care nici o revistă din lume nu le poate 
acorda". 

Bineînţeles, o astfel de credinţă este exploatată fără pic de 
ruşine şi serveşte ca alibi anumitor acţiuni politice. Am mai 
semnalat odată acea arbitrară şi preconcepută clasificare a co-

1 In legă tură cu acest subiect, nu se poate să nu recom andăm excelentul stu
diu al lui Lucie n Seve ap ărut în „L'ecole et la nation", nr. 132, oct. 1964. 
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piilor, după terminarea cursului mediu II, în „conceptuali" şi 
,,neconceptuali", în „elite" sau „fruntaşi" şi la urmă de tot „restul". 

In octombrie 1967, în legătură cu Numews clausus pe care 
voia să-l instituie în facultăţi, decanul Za man s k y declara: 

„Universitatea va pieri pentru că se încovoaie sub povara unor 
incapabili şi a unor nepăsători. Este demagogic să admitem 
că oricine poate face orice fel de studii, în oric.e condiţii şi 
cît timp vrea!" 
In acelaşi spirit, dl. C h r i s t i a n F o u c h e t, fost ministru 

al Educaţiei aţionale, scria în 1963: 
„Şcoala unică şi trunchiul comun aplicate prea strict ar duce 
la formarea unei magme din care elevii bine înzestraţi n-ar 
mai putea ieşi niciodată". • 
Intenţia e de a se disimula astfel sub pretextul unor stări ca

racteristice societăţii capitaliste la un anumit stadiu al dezvol
tării sale, realitatea, aceea a unui maltusianism intelectual, care 
face ca numai 5 % muncitori să fie studenţi, pe cînd ei reprezintă 
35 % din totalul populaţiei. După cum spune J e an R o s t a n d: 

,,Aceste cifre confirmă gradul de injustiţie al unei societăţi , 
aşa cum procentul de hemoglobină din sînge indică gradul de 
anemie a individului". 
Dar lucrurile nu se opresc aici. Această credinţă în haruri 

înnăscute, ca într-o lege naturală, pregăteşte terenul, cultul per
sonalităţii, cultul celui mai puternic şi mai bine înzestrat. 

DESPRE RASISM 

In toată problema aceasta, rasismul îş i găseşte şi el o justifi
care ideologică, cu atît mai uşor, dealtminteri, cu cît, printr-un 
fenomen de compensaţie explicabil, indivizii cei mai direct ex
p loataţi sînt de multe ori ş i cei mai rasişti . 

ici aici n-au lipsit argumentele pseudoştiinţifice în favoarea 
acelei ideologii care susţine că rasele inferioare îşi datoresc 
'>oarta unei stagnări genetice. Aplicînd asupra omului fenome
nele observate la animale, susţinătorii rasismului fac, în felul 
lor , darwinism social. 

Pentru D a r 1 i n g t o n, ,,deosebirile î tre clasele sociale au, 
ele asemenea, o origine genetică" . El proclamă „imperioasa nece
sitate de a se desfiinţa asigurările sociale care împiedică proce
sul de selecţie naturală". 

Pentru W i 11 i am s, ,,clasa conducătoare s-a născut din se
lecţia naturală a indivizilor celor mai înzestraţi". 
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- - - ~---~- ---- -

Tot pentru Darlington, "substanţa din care sînt formaţi cromo
zomii organismului omenesc este baza cea mai solidă pentru a 
determina, în cele din urmă, cursul istoriei". 

Toate acestea sînt destul de amuzante cînd ştim că rezultatul 
cel mai bun pe plan mondial, la un test Binet-Simon, a fost ob 
ţinut de o mică negresă americană; la vîrsta de 9 ani coeficien
tul ei intelectual era de 200 de puncte. Trebuie să adăugăm însă 
că mama ei era învăţătoare, iar tatăl - diplomat universitar. 

De fapt, nici un argument serios, dar absolut nici unul n-a 
venit să confirme pînă în prezent teoria raselor superioare sau 
inferioare . In primul rînd, nu există nici o relaţie între greutatea 
creierului, forma craniului şi n ivelul de civilizaţie . Să semnalăm, 
în treacăt, că dacă greutatea creierului lui Anatole France era 
de 1 017 g, al lu i Turgheniev cîntărea 2 01 2 g. Cafrii, cunoscuţi 
ca un trib foarte primitiv, sînt dolicocefali, ca şi popoarele ger
manice. 

Sub aparenţa materialismului, se c onfundă Struggle for life 
(lupta pentru viaţă) din lumea animalelor, cu lupta ele clasă din 
societatea oamenilor, se confundă biocenoza animală, care se 
conduce după legi strict biologice ( albinele şi organizaţia lor, 
de pildă), cu societatea umană, ale cărei legi au ca fundament 
munca, producţia şi mijloacele de producţie . 

Desigur, ar fi naiv să negăm influenţa mediului natural asupra 
apariţiei, formării, slăbiri i ş i chiar dispariţiei caracterelor so
ciale. Dar particularităţile fundamentale ale procesului de sepa
rare în rase a oamenilor primitivi nu pot fi căutate numai în 
influenţa mediului şi în selecţia naturală. Paralel, şi uneori în
tr-un proces dialectic cu aceşti factori , au apărut alţi factori ca, 
ele pildă, migraţiile, izolarea, creşterea demografică , amestecul 
raselor, schimbările în alimentaţie ca şi, de asemenea, raportu
rile ele dominaţie, de sclavie, de colonizare. 

Totuşi, a afirma că toţi oamenii, indiferent de apartenenţa lor 
socială sau de rasă, au aceeaşi origine monogenică, este tot atît 
de "scandalos", contrazice pînă într-atît evidenţa fenomenelor 
oferită înţelegerii noastre, încît nu e de mirare că spirite ştiin
ţifice eminente nu ajung pînă la capătul raţionamentelor lor, po
ticnindu-se în hăţişul unor contradicţii inextricabile. 

Astfel, J e a n R o s ta n d 1, care respinge categoric rasismul 
biologic şi noţiunea de rasă superioară, crede că: 

"Fiinţele umane se nasc cu un patrimoniu ereditar destul de 
convenabil ş i iridestulător ca să le dea largi posibilităţi de 

1 „Cahiers lai:ques", nr. 58, 1960 (art. cit.) . 
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dezvoltare intelectuală şi de reuşită socială . In interiorul ac~s
tor limite, gradul atins va fi determinat, în 11:are parte, ~e c'.~,
cumstanţele mai mult sau mai puţin favo rabile ale · medmlm . 
Această idee este confirmată şi în L'heredite humafoe1

• 

11
In ce priveşte diferenţele intelectuale dintre rase, V pînă î_n pre

zent nu am avut încă posibilitatea să demonstram existenţa 
lor într-un mod obiectiv". 

Adaugă însă imediat: . 
Fără îndoială, nimeni nu ne împiedică să gîndim că anumite 

~ase, prin echipamentul lor genetic, vs~nt mai bi~e înz~strate 
decît altele în ceea cc priveşte facultaţile cele . mai preţmte de 
civilizaţia occidentală; dar aceasta nu înseamnă că treb~ie ~~ 
credem în superioritatea absolută a unei rase asupra celeilalte . 
Tot aşa, o t to K 1 i ne b erg, care a adunat d~v_ezil_e c,ele 

mai convingătoare pentru a întocmi un aspru rechizitonu im
potriva rasismului, scrie: 

11
Psihologii şi savanţii nu neaga, m general, c~ ered!tatea poat~ 

explica într-o oarecare măsură diferenţe_lE:_ psil~o.logice . Nu toţi 
indivizii şi nu toate familiile au aceleaşi rnsuş1_rz n_atur~le. EstE~ 
un fapt confirmat de nenumărate exeI_?ple ~i mmem nu le 
poate tăgădui. I~ s:hi11;1b, nu. e~te a_devar~t ca ra~ele ~a

2
u gru

pele etnice prezmta diferenţien psiholo~i~e erec:1tare ·. . . 
Fapt este că, atît timp cît nu vom fi depaş1t sta~m~ soc10_logie1 

ş i etnologiei tradiţionale, legat de acela al . ma~enal~s11:ulm v ~l
gar (evoluţionismul de p_il~ă), pe!lţru ~ aplica m shrşit rodnica 
metodă marxistă a matenallsmulm istonc, vom bate pasul pe loc 
în cunoaşterea omului. în legătură cu acest subiect voi veni cu 
explicaţii ceva mai departe. 

Totuşi, înainte de a părăsi această problemă, să-l lăsăm chiar 
pe Darwin să vorbească. În cartea sa: ,,La descenden3e ~e 
J'homme et Ia selection natureJle" (1881 ), el recunoştea ca acti 
vitatea nervoasă superioară este în esenţă aceeaşi la toate rasele 
umane : 

11
Fueginii (locuitorii Ţării de Foc) sînt socotiţi ~arbarii cei mai 

primitivi. Totuşi, călătorind la bordul vasulm «Lve VBeagle»: 
eram tot timpul surprins văzînd cît de mult seamana cu noi 
din punctul de vedere al caracterului şi al celor mai multe 
facultăţi intelectuale , trei băştinaşi de rasă fuegină, care trăiseră 
cîţiva ani în Anglia şi vorbeau puţin limba ţării". 

IR o sta nd, J., O p. c it., p. 108. 
·• Le racisme devant la science. 
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lată şi cum explică el acest fapt: 
„Constrînşi de alte hoarde năvălitoare să se stabilească în ţara 
lor atît de puţin ospitalieră, ci s-au sălbăticit , în consecinţă, 
şi mai mult". 
Mult mai recent, în martie 1968, la Paris, în discursul său la 

deschiderea Colocviului asupra cercetărilor creierului şi com
portamentului uman, Dl. Rene Ma he u declara: 

,,Aşa cum atît de bine a demonstrat un comitet de experţi în
truniţi sub egida UN E5CO în septembrie 1967 în a sa Declara
ţie asupra rasei şi pre judecăţilor rasiale, «popoarele lumii de azi 
par să posede potenţiale biologice egale, permiţîndu-se să atingă 
orice nivel de civilizaţie » . În cadrul colocviului dvs. - iar 
studierea coeficienţilor intelectuali în nenumărate regiuni ale 
globului a confi,rmat acest lucru cu prisosinţă - c legitim să 
vorbiţi despre o egalitate a «potenţialelor intelectuale». De 
unde reiese că dacă trăiesc într-un mediu care le satisface cum 
se cuvine nevoile elementare, ş i cu condiţia de a primi o edu
caţie adecvată, membrii diferitelor grupuri care compun specia 
umană pot atinge acelaşi grad de dezvoltare mentală. Într-o 
epocă în care sînt sp înzuraţi oamenii pentru c ă revendică drep
tul la o demnitate egală , în pofida culorii pielii lor, trebuie să 
reamintim acest lucru şi vreau să profit de această ocazie pentru 
a alătura vocea mea tuturor vocilor care s-au ridicat pretutin
deni în lume pentru a-şi exprima dezaprobarea faţă de crimele 
rasismului" . 

EUGENISMUL 

In sfîrşit, credinţa în aptitudinile înnăscute, în superioritatea 
unui individ asupra celuilalt, a unei rase asupra celeilalte, conduce 
în mod inevitabil la următoarea idee: calitatea unei populaţii de
pinde în acelaşi timp de proporţia în s înul ei a unor indivizi bine 
înzestraţi, precum şi de fecunditatea acestui grup. Dar, ştiind că 
indivizii defavorizaţi pe plan social şi intelectual se reproduc mai 
mult decît ceilalţi, mai bine „echipaţi", am avea de ce să fim ne
liniştiţi asupra viitorului naţiunii . Acesta este tot fundamentul 
eugeniei, despre care ştim la cîte aberaţii , la cîte monstruozităţi 
a dus şi, mai cu seamă , la genocidul antisemit organizat de fascis 
mul hitlerist sub egida mitului rasei ariene pure. 

De altfel, ideea eugenistă nu este nouă. De la Republica ideală 
a lui Platon, unde „vom face în aşa fel încît să favorizăm uniu-
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nea exemplarelor celor ma~ ;1aloroa~~}le .c:lor două .sexe. şi s-o 
impiedicăm pe a celor mai mcapab1h , pma la_ Utopw ;m _Tho
mas Morus, destinul eugenismului a trecut pnn evoluţ1omsmul 
lui Darwin, pentru ca să ajungă , în 1904, la Londra, la crearea 
unui laborator de eugenie. 

Cel ce va da eugeniei un aspect ştiinţific :'~ fi ~alt?n. După 
el, trebuie „să împiedicăm înmulţir a incap~b1lllor _ş~ sa . am~ll~
r ăm rasa favorizînd reproduc rea celor mai capa?1ll prm ~as~: 
torii pretimpurii şi acordînd cît mai multă atenţie progemturn 
lor" .1 

Unul din compatrioţii noştri , F r a n \- o i s P i c l~ e t, . a ~ers 
cu delirul atît de departe încît a propus o met~da r?:d1c?:la de 
eliminare a indivizilor debili, candidaţi la -căsă!one_; ;711torp miri 
erau puşi, nici mai mult, nici mai . puţm, sa str abata 1:1~otmd un 
fluviu. ,,Cu atît mai rău - închew el - pentru debilu care se 
vor lăsa luaţi de curent!" 

A lexis Car re 1, celebrul biolog, a susţinut _i_de~a ur_mi 
cugcn ism care să garanteze existenţa unor „aristocratu b10log1ce 
creditare". 
Făcînd O paralelă între progresul material şi degenerescenţa 

speciei, el scria: - • - . . . • -
„Se pare că fără o armătură morala, rnsaş1 rntellgenţa mce~e sa 
dea înapoi. Poate că aceasta e cauza pentru care -acea~ta fa
cultate odinioară atît de caracteristică Franţei a scazut mtr-un 
mod atît de vizibil în această ţară" -2 

- - -
După cum se ştie , în ochii autorului, aceasta „armatura mo-

ral ă" numai fascismul o putea oferi. Ne dăm seama de acest 
lucru citind preceptele lui „pedagogice": . 

,,Cinstea, sinceritatea, curajul trebuie dezvoltate prm procede~l<:_ 
fo losite la formarea reflexelor, adică fără raţ10narnente, fara 
discuţii , fără explicaţii"3. 
Ne vine să adăugăm: şi fără ezitare, fără murmure! 
Adept fanatic al unei terapeutici biologice şi „glandulare" a 

, m oralităţii, A. Car re 1 scria: 
,,Este de ajuns să luăm plasm~i sang_vin~. cîteva substa:1ţe chi
mice pentru ca cele mai nobile aspiratu ale sufletulm sa rn
florească .. , Hipofiza, tiroida, glandele sexuale'. glan~ele su~ra-

1 <'nale generează dragostea, ura, entuziasmul ş1 creclmţa. Cmd 

I După Jean Rost an d·, L'heredile humaine. 
T 'Jwmme , cel inconnu, Paris, Pion, 1953. 
Ibidem, p. 374. 
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g}andel~ noastre endocrine s înt deficiente, virtuţile creştineşti 
s111t mai greu de practicat". 
_Nu voi d_iscuta aici nici meritele incontestabile ale certificatu

lm prenupţial ,_ nici măsurile justificate şi limitate de sterilizare 
pentru_ p~eyemrea unor transmiteri previzibile ale tarelor ered i
tar~, ti mci nu mă voi bizui - cum face Suttcr - pe mobilitatea 
sociala, pentru c_a "indivizii excepţionali clin fiec are grup să fe 
c~ncle_ze progre~iv ~rupcle _vlăg~~te ale ierarhiei inteligenţei şi 
sa _ asigure o re~n:1?1!~ a elitelor ; ceea ce e sigur însă este că 
dezvoltarea posibilltaţi lo r omului nu depinde ele cîteva măsuri 
el~ -~e lecţie , ci_ de suprimarea radicală a principalei cauze a alie
naru sale, adică exploatarea omului de către om. 

Dcaltmi_nteri ~vcm aici, sub ochii noştri, exemplul unei ţări 
care a ~tmt, pr111 proprii~~ ci mij loace, să desfiinţeze proprieta
tea p~rticulara asupra ID 1Jloacclor ele producţie: Ţara Sovietelor 
care, ,111c~pîn? cu an~l. 1917 a cunoscut o dezvoltare fără prece
dent_ 111 istona omemr_1i. . A~elora care încă de la început s-au 
mamfestat ca detracton a1 e1, succesele extraordinare pe care ea 
le-a realizat de cincizeci de ani încoace le dau o strălucită dez
minţire . 

. Ca_ să ne oprim doar la un singur sector, totuşi foarte ~emni
fl:ahv: fenomenul ,de repetenţie şcolară care, din păcate, este 
atit de frecvent, a ti t de masiv în Franţa încît ni se parc chiar 
bana~ este pe cale de a deveni practic inexistent în U.R.S.S. 
Numa~ul l<:r este as t_ăzi extr_ell:- de redus . In 1963, procentul re 
pe!enţ1lor 111

0 
Republlca Sociali stă Federativă Sovietică Rusă a 

scazut la 4,3 Yo . 
~n -am:rr:ite şc?li, unde predau zeci de mii de profesori , nu 

e ista m ei un ~i~gur repetent. Acolo educaţia este O problemă 
a tut1:ror: ,,con~1lul~ _ele _ opinie publică" înfiionţate pe lîngă fieca re 
ş:oala ~ru?caza_ pannţ1, prnfesor i ş i elevi. Se consideră totu i 
c~ 9 ~1t11:1a ~ancră trebuie înlăturată: prejudecata, destul de în
radacmata, ca repetenţia ar fi normală, inevitabilă . 

EXPERIENŢE ASUPRA ŞOARECILOR ŞI ASUPRA COPIILOR ... 

Această prejudecată este un obstacol foarte important în dez
~o~tarea i?telectuală ~ copilului, iar în semnătatea lui nu poate 
fi ignorata. Este ele a1uns ca educatorul să subestimeze sau să 
supraestimeze capacităţile copilului şi veţi vedea că nivelul lui 
intelectual variază în sensul aprecierilor adultului. Dovadă, ace-
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astă extraordinară experienţă efectuată de o echipă de psihologi 
americani L în 1964. 

Inccpută cu succes asupra cîtorva animale ( ş oareci), expe
rienţa a fost mai tîrziu reluată cu cîţiva copii care frecventau 
o şcoală primară din cartierul sărac al oraşului San Francisco 
(nivele socio-culturale defavorizate: mexicani, portoricani, fa
milii trăind clin asistenţa publică). 

Principiul este următorul: psihologul sugerează profesorului, în 
m od cu totul întîmplător, că în clasa lui, şi sprijinindu-se pe 
rezultatele unui test de „tip nou", este de aşteptat ca unii copii 
să facă progrese spectaculoase în anul următor. Bineînţeles, tes
tul nu era decît un banal test de inteligenţă, iar copiii „intere
sanţi", detectaţi în felul acesta, erau aleşi absolut la întîmplarc . 
Rezultatele au fost uimitoare . Elevii desemnaţi într-un mod arti 
ficial ca „trebuind" · să „reuşească bine" au progresat mult mai. 
repede decît colegii lor rămaşi în anonimat. Într-un singur an, 
coeficientul intelectual al unei mici mex icane a trecut ele la 61 
la 106 puncte, iar al unei alte compatrioate a ei, de la 88 la 128 
de puncte. 

Intrebaţi asupra acestor cazuri interesante, profesorii pun ac
centul pe exuberanţa lor , pe curiozitatea , pe originalitatea şi 
adaptabilitatea lor. 

în ce priveşte elevii „obscuri", al căror nume nu fusese „su
flat" profesorului, nu numai că rezultatele lor sînt cate9oric mai 
puţin bune decît ale camarazilor lor „ scoşi în evident~''. . clar , 
deşi înreqistrcază şi ei oarccari progrese, erau categons1ţ1 de 
către p rofe sorii lor la nivelul care se considera ~ă tre~~iie s~ fi~. <:l 
lor. N efiilnd prevăzută, performanţa lor era considerata indezirabila. 

lată , în orice caz, o direcţie interesantă de cercetare pentru 
toţi cei pe care-i preocupă condiţiile unei bune reuşite şcolare . 
Desigur, trebuie să se ţină seama de factorii personalităţii (în
credere în sine şi nivel de aspiraţie), în aceeaşi măsură ca şi 
<le aptitudini şi de capacităţi. 

MARILE FAMILI I 

Ce dovezi avem despre ereditatea psihologică? 
Am văzut că ni se dau ca exemple existenţa familiilor unor 

oameni iluştri, unde, pare-se, s-ar transmite din tată în fiu o 
anumită aptitudine, un anumit talent. 

1 R O se n t hal R., şi Ja cobs o n, L. , Pygmalion in the classroom, Edit. Hoet, 
Rinehacr t şi \ ,Vins ton, 1968. · Vezi şi „Le ' ouvcl Observateur", sept. , 196g. 
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. In interesantul lui studiu1, Lu c ie n Seve pulverizează 
literalmente această teorie. Vorbind de cercetările lui Ribot asu
pra unor familii de muzicieni şi de militari de carieră, L. Sev e 
se1:ie_: ,,Ră~îi uimit în faţa acestui amestec de dogmatism ş i de 
naivitate, m care poate cădea un savant atît de valoros cînd 
este orbit de prejudecăţi". ' 

Intr-adevăr, ceea ce uimeşte în aceste liste este că alături de 
cîteva nume celebre care figurează efectiv acolo 

1

masa altor 
nume tot_ at~t. de <:_eleb~: n1;1 . figurea~.ă şi nici nu 'poate figura 
pentru ca mei stramoş11, mei urmaşu lor - dacă au existat -
nu şi-au manifestat în vreun fel pretinsul „talent". Nici Haendel 
fi:,11 unui. b ărb~e~ deven~t. chirurg, :1ici H ay dn, fiul unui căruţa; 
~1 al unei bucatarese, mei Gluck, fml unui paznic si1lvk, etc., nu 
figurează pe lista lui Ribot. 

Dar cîI:d ştim că bunicu~ . lui Mozart era legător de cărţi şi că 
mama lui Beethoven era fnca unui bucătar - ca să nu- i cităm 
decît pe aceşti doi iluştri muzicieni - ne putem întreba îm
pre~nă ~u L. Seve, ce se întîm plă cu legea eredităţii la nivelul 
bumculm sau al mamei? 

După cum remarcă Rob c r t W e i 11 în legătură cu fai
moasa dinastie de militari von Bulow, care număra nu mai pu
ţin _de ?ouăzeci de generali: ,,care era aportul genetic al celo1 
douazec~ de doa1:llne von Bulow măritate cu aceşti generali? 
Poate ca nu manifestau prea multe talente militare; totuşi acest 
luc_ru nu-l vom afla niciodată, şi pe drept cuvînt. Or a voi să 
fae1 genetică neglijînd toate aporturile materne este ' evident O 
t otală imposibilitate". 

~ibot ar avea mari dificultăţi în a explica pe bază ereditară 
~leiada _de generali ieşită din Revoluţia de Ia 1789: Hoche era 
fml unm po!co;ar, M~rceau fiul unui grefier, Augereau fiul na
tural al unui rmclaş şi al unei fructărese .. . 

Acolo unde R i bot, Ca te 11, G a 1 ton şi ceilalţi văd O 
dovadă a . eredităţii psihice ( c1;1 toate rezervele pe care le-am 
formu~a.t şi, .. s-? . spunem . deschis , cu o totală şi uluitoare lipsă 
de _spi~1t. ştunţifi c), trebme să vedem mărturia unei moşteniri a 
aptitudmilor şi a rolurilor sociale . 

Cercetătorilor nu le vine în minte ideea să caute dovezi ale 
ered_ităţii psih_~logice în familii unde, pînă nu de mult, din tată 
Î1;1 f_m m~;nbru Io_r ~rau _eb~~i~~i sau avocaţi; ,,cum e tatăl, aşa 
şi fml . . . se aplica ma3ontaţ11 breslelor într-o Franţă unele nu 

1 „L'ecole et la nation", nr. 132, art. cit. 
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a existat nici o mobi,litate socială . De altfel, în majoritatea cazu
r ilor, fiul cel mare succecla tatălui. 

Dar, fiind vorba de meserii sau de profesiuni libere, de obicei, 
nu li se acorda nici o importanţă şi nu găsim oameni celebri 
printre umilii, clar atît de valoroşii meşteşugari de odinioară, cu 
excepţia cîtorva ebenişti, a unor constructori de instrumente mu
zicale sau bijutieri, care au devenit celebri pentru că produsul 
pe care-l fabricau era considerat obiect de lux sau era legat de 
existenţa unei arte ( de pildă , Stradivarius) . . 

Dar mai firesc decît printre suflători i de sticlă clin Veneţia ar 
fi să căutăm baza ereditară a aptitudinilor în domenii care ies 
din sfera înclemînării manuale, a dexterităţii , a perseverenţei şi 
curajului. Şi anume, în domeniile culturale şi artistice, pentru că 
ele ni se prezintă ca un act dezinteresat, misterios, abstract, 
obiectiv greu de atins, preţuit şi visat: nu faci artă ca să-ţi cîştigi 
existenţa . Ne aflăm în faţa unei elite, a unor oameni talentaţi, 
dezinteresaţi. 
Aşa reînvie vechea ideologic nobiliară a „s îngelui" şi cca de 

·origine divină, a „harului"! 
în Ideologia germană, K ar 1 M ar x a arătat cum, de-a lun

gul mileniilor, diviziunea socială a muncii a făcut ca „activita
tea intelectuală şi activitatea materială, profitul şi · munca, pro
ducţia şi consumul să fie atribuite unor indivizi diferiţi. Con
centrarea exclusivă a talentului artistic într-un singur individ şi 
inăbuşirea lui corelativă în marea masă sînt o consecinţă a di
v iziunii muncii". 

Cinel studiem cazul acelor muzicieni care, într-o proporţie sem
nificativă 1 aparţineau unor familii de muzicienii trebuie să cău
tăm explicaţia acestei „filiaţii muzicale" în faptul că, încă de 
la naştere, copilul a trăit într -o ambianţă muzicală: pianul e în 
casă 1 face parte integrantă din dec or, parti cipă la viaţa fami
lială , este un obiect de comunicare între oameni. Constituie un 
a vantaj exclusiv1 de neînlocuit pentru fo rmarea precoce a urechii 
copilului şi a „gustului lui muzical" care, mai tîrziu, va apărea 
'innăscut 1 pentru că „e natural să fie aşa11 • 

Consider mai mult ca sigur că cercetări foarte aprofundate 
a supra unor oameni care par să aibă talente sau aptitudini spe
ciale ar arăta predomincnţa fundamentală a unei educaţii pre
c oce a gustului artistic sau cultural, legată de o puternică moti
vare la copil. N imic surprin zător în faptul că Alain Girard a gu
s it o foarte mare proporţie de oameni celebri sau de personalităţi 
în mediile socio-culturale ridicate, unde nu există o constrîngere 
economică şi că Michel Lobrot a observat1 în legătură cu ace-
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asta, sporul de şanse ce se oferă copilului într-un mediu familial 
ale cărui aptitudini educative îi lasă acestuia toată libertatea de 
experimentare şi folosire nestingherită a obiectelor culturale 
care-l înconjură. 

Să luăm cazul lui Sainte-Beuve, care era convins că-şi dato
rează talentul literar transmisiei ereditare a talentelor părinteşti. 
,,Cît priveşte - spunea el - dragostea mea de carte, de învă
ţătură, pe care am manifestat-o foarte de timpuriu, ca şi această 
vocaţie literară ... ele îmi veneau din partea tatălui meu ... Ta
tăl meu, pe care nu l-am văzut niciodată şi care a murit în pri
mele luni ale căsătoriei sale, înainte ca eu să mă fi născut, fă. 
cuse studii temeinice ... Nu încetase o clipă să cultive şi să 
iubească literatura ... Avea peste cincizeci de ani cînd s-a căsă
torit cu mama, aşa că a putut transmite fiului lui urmele unor 
deprinderi literare dobîndite cu mult înainte. Aşa se face că, 
încă din copilărie, iubeam . . . tot ce iubea tatăl meu. Punctul 
unde el ajunsese era ca şi fixat, încă de la naştere, în structura 
mea, şi a fost punctul meu de plecare". 

Acest text autobiografic citat ele Jean Rostandl este comentat 
astfel: 

„Nimeni, astăzi - cel puţin aşa sper - nu va crede că făcînd 
note marginale la Vergilius sau Anarchasis, i se alterează celu
lele germinale. Totuşi, aici ar trebui să ajungă teza eredităţii 
însuşirilor dobîndite dacă s-ar ţine seama de consecinţele ei lo
gice". 

In ce ne priveşte, vom adăuga că „apetitul literar" al lui 
Sainte-Beuve ar putea avea o dublă explicaţje: pc ele o parte, 
„baia" cultura,lă în care s-a scăldat „fără v rerea lui!", încă de la 
naştere; iar de cealaltă parte, absenţa fizică a tatălui său, care 
n-a avut posibilitatea să-şi exercite „funcţia autoritară". Atunci, 
pentru copilul care „iubea" de la început „tot ceea ce iubea şi 
tatăl lui", chipul tatălui devine un model de urmat. 

Căci omul care păşeşte în viaţă găseşte în faţa lui nu „nean
tul" lui Sartre, ci o lume obiectivă care s-a transformat mult şi 

. se transformă din ce în ce mai mult . şi mai repede prin activitatea 
generaţiilor precedente. 

Iată de ce, pentru ca un copil să aibă o bună dezvoltare psi
hică „trebuie să-l punem" în prezenţa obiectelor care concreti
zează sau încarnează aptitudinile umane. 

Dar aceasta nu e de ajuns: copilul nu va putea asimila aceste 
obiecte, nu şi le va putea apropia dacă nu exercită faţă de ele 

1 „Cahiers laîques", nr. 58 
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o activitate adecvată aceleia care s-a cristalizat în aceste obiecte. 
Aceasta se aplică atît la obiectele materiale, cît şi la fer:-01:1-e
nele şi ideile create de om: limba, conceptele, operele artist1_ce. 

Aceste raporturi între copil şi lumea obiectivă se vor realiza 
numai dacă sînt incluse într-un proces de comunicare cu me
diul uman care înconjură copilul. Această mediaţie este absolut 
indispensabilă . - . 

Meritul psihanalizei este de a fi aprofundat aceasta noţmne. 
Copilul nu este aruncat în lume singur în faţa obiectelor; el este 
introdus de către oamenii din jur. Este cu totul dependent ele 
această dialectică. 

Un lucru e sigur. Copilul nu poate reinventa de unul singur 
muzica sau pictura. Arta face parte din moştenirea socială a sp~
ciei umane. Este o creaţie specific umană, care face parte, m 
această calitate, din trecutul istoric al omenirii, ş i pe care însu
sindu-şi-o, copilul trebuie s-o reînvie. Definiţia pe care An dr e 
M a 1 r au x o dă culturii mi se pare satisfăcătoare: 

Să nu uităm că înainte de toate cultura este o imensă renaş
tere ... De aceea am scris că domeniul culturii este viaţa a 
ceea ce ar trebui să aparţină morţii" . 1 

ART A RENĂSCUTĂ 

Spunînd aceasta, aş vrea să-mi precizez imediat poziţia faţă 
de concluziile pe care domnul ministru al Culturii le trage din 
această definiţie . într-adevăr, pentru autorul Condiţiei umane, 
arta, privită ca un „calmant", se opune ştiinţei şi tehnicii, sur
sele tuturor suferinţelor noastre. Nu societatea capitalistă înstrăi
nează şi chinuie omul, ci civilizaţia industrială a distrus ideea 
de religie, ,,care organiza imaginarul". Arta se opune atunci do
meniului raţiunii, al logicii: ea aduce omului depersonalizat un 
„supliment de suflet". Arta ar fi refugiul a tot ce are omul în 
C'l tainic, intim, esenţial. Producţia artistică devine atunci o ches
tiune strict personală . Iată-ne în plină concepţie a personalismu
lui şi existenţialismului, atemporale şi aistorice. Să ne mai mire 
atunci că arta abstractă a devenit arta oficială a celei de-a V -a 
Republici? 

Nu vreau să susţin aici arta figurativă , căci consider arta ab
stractă ca făcînd parte integrantă din estetica modernă. Trebuie 
să constat totuşi utilizarea, în sens reacţionar, a artei abstracte 

1 /\. n dr e M a 1 r a u x, Antimemoires, 1967. 
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sau suprarealiste, a cărei expresie formală este prea esoterică 
pentru a fi acceptată şi înţeleasă de la început de masele popu
lare; totodată se acreditează ideea că arta are un caracter sacru. 
O lungă tradiţie seculară întăreşte sentimentele contactului mis 
ti~ cu ac~ivitate~ . plastică . Cuvintele folosite erau împrumutate 
dm practica religioasă: maestrul, discipolii, cenaclul, comuniu
nea etc. şi acum în urmă „arta renăscută" . Această din urmă e'<:
presie este totuşi interesantă , pentru că ne duce la problemele 
abordării şi însuşirii culturii artistice. 

Cum va reuşi omul, şi îndeosebi copilul, să reanime aceste 
creaţii artistic~, oarecum mumificate, cum le va putea iubi şi 
cum va exercita asupra lor o activitate creatoare personală? 

Referindu-se implicit la coloratura supranaturală a termenului 
„renaştere", Malraux răspunde că Arta, cu majusculă, este un 
h~r; ca atare este înnăscută şi spontană ; gustul artistic se naşte 
dm comuniunea nemijlocită cu opera ele artă ; nu e necesar să 
"învăţăm arta", ca să nu riscăm să pervertim şi să denaturăm 
ac~~te aptitudini care ar fi naturale. Astfel, ,,îi putem învăţa pe 
alţu locul pe care l-a deţinut Beethoven în istoria muzicii, dar 
nu-i putem învăţa nici să-l iubească nici să-l simtă prezent"l. 

E.st~ adevărat că arta ocupă un loc deosebit în reliefarea apti
tudrmlor umane; clin diferite motive, de altminteri dintre care 
unul - şi nu din cele mai puţin importante - cons'tă în a vedea 
în artă şi în concentrarea artistică o consecinţă a diviziunii so 
ciale a muncii şi a diferenţei istorice dintre munca manuală şi munca 
intelectuală. Această concentrare a activităţii artistice în mîinile 
un~i infime categorii de indivizi ne duce, în mod spontan, prin 
evidenţa ei fenomenală, la ideea că arta este o problemă ele ta
lent şi nu de ucenicie . 
- Nu- voi r~veni asupra crit ici i radicale a dragostei pentru artă, 

facuta magistral de B our di eu, cîncl susţine că : 
:,Toată infor:rr.aţia 1:1realabilă pe care vizitatorul cultivat o posedă 
m perceperea unei opere ele artă nu este altceva decît o sumă 
de c.unoştinţe .tipice legate de cîteva cuvinte: nume de autori , de 
şco:i,-de epoci, termeni tehnici, adj ective definind o expresie ge
netica - mformaţie elobînclită printr-un învăţămînt exnlicit sau 
prin familiarizarea obţinută din vizionările repetate ale opere
lor prezen.tate după o clasificare metodică pe şcoli şi epoci, 
c.are permite să determinăm imediat caracteristica unei opere, 
fie ca e vorba ele maniera autorului, de stilul unei epoci sau 
al unei şcoli" 2 . 

1 An d r 6 Ma 1 r au x, Op. cit. 
2 Bour di eu, L'amour de J'cut. 
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• 
Bineînţeles, ne-am înşela cu totul dacă printr-o atitudine 

mecanicistă am încerca sa-i învăţăm pe copii desenul 
sau muzica, aşa cum îi învăţăm să citească sau să soco
tească, Dealtminteri, este de a juns să citim instrucţiunile oficiale 
privitoare la disciplinele artistice (îndeosebi în domeniul dese
rnlui), ca să ne dăm seama că metodele şi programele pornesc 
ele la logica adultului şi nu de la interesele şi psihismul copilu
lui şi de la felul cum percepe acesta lucrurile . Să nu ne mai 
mirăm atunci de eşecurile masive înregistrate de învăţători în 
predarea desenului la şcoala elementară, unele nota cea mai bună 
confirmă desenul cel mai asemănător. Şi nu trebuie să ne mire 
că majoritatea copiilor sînt dezgustaţi repede şi definitiv de cre
ion, de pensulă şi de guaşă , că aceiaşi copii, în marea lor majo
ritate, au despre artă numai imaginea pe care le-o furnizează 
cromolitografia din calendarul Poştei, care ornamentează pere
tele bucătăriei, sau cîinele de gips lăcuit care tronează pe scri
nul din salon. 

In mod firesc, cei puţin aleşi care au găsit în mediul familiei 
sau în propria lor viaţă, timpul şi mijloacele de a iubi arta ş i de 
a se exprima prin artă, deci de a o 11re învia", aceşti privilegiaţi 
vor alimenta ideologia charismatică a harului şi „a vocaţiei 
spontane". Ca o reacţie împotriva pedagogiei tradiţionale şi de 
catedră a desenului, s-a crezut că „desenul liber" poate constitui 
panaceul dezvoltării artistice a copilului, singurul mijloc de a nu 
înăbuşi, de a nu stereotipiza nevoia reală de creaţie şi sponta
neitate a copilăriei. Ideea era generoasă . Dar însemna să uităm 
că grafismul pictural este un act t ipic psihomotor, care coordo
nează anumite structuri psihice cu ochiul, cu inîna şi cu unealta 
care o prelunge te; este un act operatoriu. Pentru copil, a repre
:;enta lumea reală sau imaginară înseamnă în acelaşi timp a ve
dea, a citi, a analiza, a exprima şi a însufleţi această lume, aşa
dar a putea comunica cu ea. Lăsat în voia lui, fără ajutorul adul
tului ş i al cunoştinţelor culturale, copilul nu va putea produce 
dec ît cîteva biete imagini şi nimic altceva. 

Picasso, pe care nu-l putem acuza de conformism, se vede că 
u înţeles acest lucru; astfel, el scrie: 

,,Vi se spune: trebuie să daţi copiilor toată libertatea. In rea
litate, li se impune să facă desene infantile; şi ii învăţăm cum să 
le facă ... De fapt, sub pretextul de a le da libertatea, mai cu 
seamă ele a nu le pune oprelişti, îi ferecăm de genul lor copilă
resc, cu lanţurile lor". 
ln rezumat, şi într-un sistem şi în celălalt, sperăm să-l învă

\cirn pe copil un mecşteşug, o anumită îndemînare, bizuindu-ne fie 
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• 
pe spontaneitatea lui, fie pe receptivitatea lui. în felul acesta ne 
închidem îndărătul unor probleme de metodă. Ceea ce trebuie, 
dimpotrivă, este să plecăm de la o dublă perspectivă : pc de o 
parte, natura ş i semnificaţia activităţii plastice, de cealaltă parte, 
natura şi dezvoltarea psihismului uman. E cu neputinţă să des 
părţim activitatea artistică de activitatea omului. Amîndouă sînt 
deopotrivă cuceriri ale omului în lumea obiectivă . Amîndouă al
cătuiesc c::ulturalul, în opoziţie cu naturalul. Arta este prezentă 
pretutindeni, în fiecare cucerire umană, de la săgeata călită în 
foc a omului primitiv pînă la aerodinamismul rachete i interpla
netare . 

Faptul că omul, de-a lungul veacurilor şi al anilor, s-a văzut 
despărţit ele rodul muncii sale pentru a participa la caracte
rul din ce în ce mai social al producţiei printr-o sarcină par
celară, şi că singurii adevăraţi creatori anonimi au fost timp în
delungat meşteşugarii şi acum artiştii, faptul acesta ne explică 
multe mis tere. Activitatea artistică a devenit cu neceGitate, şi · 
din raţiun i istorico-sociale, o activitate specifică, autonomă , 
echilibrantă , clezalienantă, liberatoare . 

Constrîns să locuiască în peşteri, omul a simţit nevoia să re
prezinte fauna care îl înconjura, o faună ostilă , cl'ar necesară 
subzistenţei sale, să-i dea astfel o permanenţă şi o semnificaţie 
pe care moartea le-o refuza . Ca şi unealta, pictura rupestră re
prezenta o dovadă a stăpînirii omului asupra naturii şi asupra 
angoasei existenţei specific umane; era, în definitiv, un progres 
al conştiinţei obiective, un progres în aplicarea aptitudinilor 
umane, un nou mod de transmitere a experienţei omului, un prim 
pas spre abstractizare, spre gînclirea simbolică şi reprezentarea 
prin semne a lumii trăite, preludiu esenţial al ideogramei ş i 
scrier ii. 

Evoluţia producţiei şi a di viziunii muncii, perfecţionarea unel
telor ş i tehnicilor de comunicaţii în societatea umană au făcut 
din artă un fel de subprodus al activităţii umane, al emotivităţii, 
al imaginarului, al fantastic ului şi inconştientului. Arta a primit 
misiunea de a exprima persoana în raport cu individul şi cu 
masa; este suportul materiei arhetipale a imaginarului născut 
din contradicţia principiului plăcerii şi principiului realităţii, al 
liniştii sufleteşti şi al angoasei. Era astfel saturată cu o încărcă
tură emoţională propice comunicării. 

Cînd academismul sau falsul realism o abate de la misiunea 
ci istorică, arta devine rece, impersonală, li·psită el e interes. 

în sensul acesta pedagogia tradiţională a denaturat simţul ar
tistic la marea majoritate a copiilor. 

148 

IMAGINAR ŞI IMAGINAŢIE 

Şi invers, a vedea în copil şi în adultul „natural" unici i de
p ozitar i ai funcţiei artistice , înseamnă a asimila două funcţii di 
fe rite, înseamnă a confunda fantasmaticul cu fantasticul , a uita 
că facultate a imaginativă specifică copilări ei nu este o disociere 
a realismului, o dereificare a obiectului ci, dimpotrivă , o adap
tare a copilului la lume 1• 

Elementul imaginar al copilăriei este totdeauna rezultanta ten
tativelor copilului, combinate cu cele ale adultului (profesori, 
părinţi , grup social) de a ajunge la cultură, ca şi. a de.for1:1ă!ilor 
care nu vor întîrzia să apară între această nev01e obiectiva ele 

daptare la situaţiile reale şi subiectivismul generat ~:liI~. relaţiil_~ 
sale cu aceste situaţii. Este rezultatul unei contrad1cţ11 proprn 
condiţiei omului. În acest sens putem spune, fără teama de a 
gre şi, că lumea imaginară, fantasmatică nu este decît un aspect 
inevitabil al procesului de individualizare umană . Şi aici valo 
r ile socio-culturale şi relaţionale ale mediului educativ sînt fun
damentale pentru structurarea funcţiei imaginative a copilului, 
l a fel ca şi pentru formarea personalităţii ş i a . inteligenţei. 

Contrar celor ce am putea crede, imaginaţia este fo arte dez
voltată în mediile socio-economice defavorizate, ca şi la debilii 
mentali. Ea însă nu se manifestă pentru că, pe de o parte, s-a 
clerozat în eforturile disperate pe care aceşti copii au trebuit 
să le depună ca să adere la universul logic şi raţional al şcolii 

( pînă într-atît încît îş i reneagă imaginaţia, rcfuz înd desenul liber 
ş i cerîncl modele „clasice", care li se par singurele modele no
bile) ş i pentru că, de partea cealaltă , nici mediul lor familial, 
n ici şcoala nu au ş tiut să le dea alte unelte ş i alte modele decît 
cele propuse de academismul Renaşterii . 

Să observăm , în treacăt , că un studiu asupra umorului, a sen
sului ş i formelor lui ar duce la acelaşi impas . Umorul, ca şi gus
tul, este tot o problemă de cultură şi de distanţare ele fenomen. 

înţelegem mai bine ele cc activitatea artistică a devenit acti
vitatea numai a cîtorva, transmiţîndu-se, de cele mai multe ori, 
din generaţie în generaţie, dobînclind astfel o specificitate, un ca
racter particular şi o valoare semnificativă de comunicare sau 
de expresie, mai degrabă decît de tehnică şi de muncă. Această 
aură mistică a operei de artă-mesaj vine clin faptul că, de pildă , 

1 Vezi, în legătură cu acest subiect, pasionantul A tlas des mondes imaginaires 
de B. Aud re y, apărut în revis ta „Enfance", nr. 3, aprilie 1967. 
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?înz~ este p~~tru .. pictor ca locul geometric al limbajului său 
mtenor, al :7izrn1;111 _sale ~ersonale asupra lumii etc. Emoţia mai 
mult S_'.1U mai puţm m_tensa c~r-~ ne ajută să comunicăm cu opera 
d_e art~ ne fa:,e atul;ci ~on_iphcu acestei mistificări. Scriind aceste 
r~ndun, nu ma pot impicdica să nu mă gîndesc la Marcel Ayme 
şi la a sa „Pictură bună11 care satisface pe cel care o contemplă. 

GASTRONOMIA OCHIULUI 

Pe scurt, toţi cei care au practicat pictura, sau muzica, sau 
sculpt~ra, cur_:-osc cantitatea de muncă, de răbdare şi de .. . 
eşecun, care, m fond, condiţionează reuşita. în acest sens trebuie 
con~~P.1:1tă educaţia artistică: să punem copilul în contact cu 
achiziţul~ cll:lturale al? 01_nenirii şi, sprijinindu-ne pe nevoia lui 
de creaţie ~i pe mohvănle lui, să-i dăm mijloacele şi dorinţa 
de a _;xercita as:ipra obiectului artistic o activitate potrivită, 
care ~a rec_reeze mtr-un fel desfăşurarea gîndirii plastice încar
nate. i_n obie_ct; ceea_ ce presupune utilizarea instrumentelor şi 
teh1;1ic1lor existente şi, mai cu seamă, intervenţia unui adult ca
pabil de a fac~ să ~etrăiască şi să fie asimilată lumea figurată 
a formelor, a ntmunlor, a culorilor. 1 

Copilul nu va reuşi să reînvie arta decît dacă i se dau codu
rile care îi v or permite să descifreze informaţiile cuprinse în 
ope~a. de artă~ Faimosul şoc, emoţional care exprimă perceperea 
operei. de arta nu este <lecit rezultatul unei lungi familiarizări, 
al unei lur_i-g_i pra~tici ed~cative. Aceste coduri, care nu pot fi 
d~te de on~me, ci numai de un îndrăgostit iniţiat şi practi
c~an al artei, aceste coduri depind deci în acelaşi timp de uceni
cia tehnologică, terminologică şi senzorială. Practica artistică şi 
dra_g<?stea pe_ntru art~ necesită totodată şi foarte de timpuriu o 
achvrt~te psih~I:Jotone asupra instrumentelor şi tehnicilor, pre
cum şi o condiţ10nare „gastronomică" a ochiului sau a urechii: 
este o condiţie necesară; ea va fi suficientă dacă, clin motive 
care_ clep_ind ~e raporturile trăite cu mediul ambiant , copilul îşi 
mamfesta dormţa, nevoia de a se exprima în felul acesta. 

Numai aşa se vor putea crea acele structuri cerebrale func
ţionale care dau iluzia că există ceea ce eu aş numi o „inteli
~enţ~ artistică 11 , în opoziţie cu ceea ce este denumit tradiţional 
mtehgenţă conceptuală şi inteligenţă practică . 

I Recomand_ cititorului excelentul studiu al lui A. Ro ud i 1 (ap ărut în „L'ecole 
et la natwn", nr. 158, 1967) asupra învătămîntulu i desenului. Remarcabilele 
rezultate obt!nute de acest pedagog dovedesc elocvent justeţea concepţiilor 
sale pedagogice . 
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Din această perspectivă înţelegem foarte bine de ce tradiţio 
nala pedagogie şcolară a desenului, aplicată de persoane neini
ţiate unor copii p.uţi,n sau deloc „gastronomi ", pe de o parte, şi 
ele ce pedagogia desenului liber, bazată pc spontaneitatea crea
toare a copilului şi neintervenţia adultului şi a producţiilor lui 
artistice , pe de altă parte, nu au putut duce decît la eşecuri. 

Acelora care susţin că desenul copiilor este un domeniu în
chis, pe care trebuie să-l ferim de contaminarea adultului şi de 
frecventarea operelor maeştrilor, Picasso le răspunde: 

„Ce vrea să însemne a picta cum pictează CUTARE sau a imita 
pe un altul? Unde vedeţi dvs răul aici? Dimpotrivă, aşa e bine. 
Tot timpul trebuie să încercăm a face ca alţii. Numai că nu 
prea putem ... Cît de mult am vrea! Încercăm. Ratăm totul . . . 
Numai atunci devenim noi înşine". 
B e r to 1 t Brec h t spunea despre artă, subliniind şi el ro

lul educaţiei, că „are nevoie de învăţarea meşteşugului
11 

şi că 
„dacă este adevărat că în fiecare om există un artist, că omul 
e ste cel mai artist dintre animale, nu e mai puţin ac;:levărat că 
această facultate poate creşte, dar şi slăbi". 

URECHEA MUZICALA 

Le o n t ie v a arătat într -un mod convingător că anumite 
funcţii, cum sînt cele senzoriale, care par foarte elementare şi -
după toate aparenţele - depind numai de factorii biologiei şi 
fiz iologiei, sînt sediul unei adevărate restructurări al cărei re
zultat îl constituie apariţia unor aptitudini senzoriale specific 
umane, care par absolut noi. 

El a întreprins un studiu experimental sistematic al particula
rităţilor auzului uman1• Făcînd o distincţie între sunetele limba
jului, al cărui component esenţial este timbrul, şi sunetul muzi
cal, a cărui componentă principală este amplitudinea, Leontiev 
analizează în special auzul muzical, care este tonal şi bazat pe 
aptitudinea de a distinge atît ·amplitudinile ( înălţimile), cît şi ra
portul de înălţime într-un complex sonor. 

El arată astfel că nu există surzenie tonală la indivizii a căror 
limbă maternă aparţine limbilor cu tonuri, adică acelora la care 
e lementele pur tonale au o funcţie ele semnificaţie; cîteva ex
perienţe făcute asupra unor vietnamezi sau unor populaţii afri
cane au confirmat această constatare. 

1 Vezi „Recherches internationales" (nr. special asupra Educaţiei), 1961. 
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D_impotr~vă, _ în ţările unde copilul îşi însuşeşte foarte de tim
pu~rn o limba bazată pe timbru ( ca în Anglia sau în Statele 
Ur:1:ite ), formarea educaţiei pur tonale este inhibată. 

In acest caz: 

"?a~ă _viaJa unui anumit individ nu este de natură să-l oblige 
sa dist!nga fre_cvenţa fundamentală în complexele sonore, atunci 
aceasta capacitate de audiţie nu se formează, şi el rămîne surd 
la sunete". 
Mergînd şi mai departe cu investigaţiile sale, L e o n t i e v a 

re~ducat copii in_capabili să cînte o melodie totuşi familiară ure
chilor lor, _dov:dm_d prin _aceasta că ceea ce le lipsea nu era un 
fa:t?r. myzical mn~scut, ci faptul de a fi făcut, în perioada ludică 
a miţiern lor, asociaţii audio-kinestezice după ton. 

CoT?i~l?r ~ces_tora, care. nu erau în stare să distingă sunete de 
tonah_t~ţi difcnte, Leonhev le-a dat această posibilitate, prin 
exerc1ţ11. de r,eprod_uc~re_ a sunetelor mai întîi la unison, apoi 
consecutiv, c1t mai lipsite de alte caracteristici în afară de to
nalitate. Aşadar nu era vorba de o anomalie organică, ci de un 
lapsus în evoluţia funcţională. 

Auzul pur tonal nu se formează decît simultan cu elaborarea 
actului vocal şi cu includerea lui în sistemul receptor. 

_ O recentă experienţă americană relatată în săptămînalul 
11
Le 

Nouvel Observateur" (august 1969) arată că după două zile de 
la naştere, pruncul începe să distingă sunetele şi culorile. Dacă 
supunem pruncul unui "mediu încărcat" cu stimuli sonori lumi
noşi şi tactili, i se dezvoltă într-un ritm impresionant fac~ltăţile 
de observaţie şi de coordonare. 

Se ştie că Uniunea Sovietică este o ţară unde cluburile de 
amatori de muzică şi de teatru grupează peste zece milioane de 
executanţi. Desigur, limba slavă este o limbă tonală, iar folclo
rul vocal rus este foarte bogat, însă ce mai relevant e că în 
această ţară, educaţia muzicală este sistematică şi începe încă 
de la grădiniţa de copii. 

Intr-o statistică stabilită de lnternational Society for Music 
Educat!on ( care grupează profesori de muzică din treizeci şi şase 
de ţ~r~), , Franţa. figurează yenultima pe listă , cu puţin înaintea 
Spamei, m pnvmţa loculm acordat muzicii în învăţămîntul ele
mentar şi în învăţămîntul secundar. 

_ Dar să nu ne grăbim cu concluziile. Vom vedea mai departe 
ca negarea moştenirii aptitudinilor psihice şi afirmarea rolului 
de neînlocuit al factorilor de mediu şi de educaţie nu înseamnă 
că putem face orice din oricine. 
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In cazul precis al aptitudinilor artistice, problema nu este atît 
a face din fiecare copil un Mozart, un Rodin, un Renoir sau un 
J ean-Luc Godard, cit a oferi, tuturor acelora cărora fără nici o 
excepţie contactele frecvente şi timpurii cu practica artistică le 
suscită dragostea pentru artă, posibilităţi de a-·şi dezvolta capa
cităţile. 

CREIERUL UMAN, UN ORGAN EXTRAORDINAR 

Sprijinindu-se pe faptul de netăgăduit că organul gîndirii este 
creierul, dar şi pe o teorie materialistă mecanicistă, anumiţi cer
cetători au voit să descopere raporturi de la cauză la efect în
tre structur ile cerebrale şi aptitudinile intelectuale, localizînd 
astfel , într-un mod îngust, cutare sau cutare funcţiune în cutare 

au cutare regiune a cortexului. 
Unor creiere diferite le-ar corespunde aptitudini diferite. Dar 

nimic pînă în prezent, absolut nimic n-a putut fi adus în spriji
nul acestei teorii care vrea să stabilească un raport cauzal în
tre diferenţele vizibile dintre creiere şi diferenţele de nivel inte
lectual, excepţie făcînd cîteva cazuri patologice (microcefalie, de 
pildă). 

Iată cum răspunde un cercetător american, profesorul W hit e,t 
la o întrebare care i s-a pus asupra naturii inteligenţei: 

„N-o cunosc! Putem măsura inteligenţa, o putem defini prin 
analogii, nu putem spune din ce este făcută. N-o putem ex
plica nici din punct de vedere chimic, nici din punct de vedere 
electric; dacă studiem crei1erul unui geniu, el ne apare absolut 
identic, cu creierul unui idiot. Materia lui este aceeaşi. 
Nimeni nu ne poate spune ce anume face ca un om să fie un 
matematician strălucit, un altul un muzician admirabil, un al 
treilea un criminal fioros". 
In lucrarea sa Le cerveau humain, C ha u char el exprima o 

idee asemănătoare: ,,Degeaba s-a studiat creierul celebrităţilor şi 
al asasinilor; toate creierele se aseamănă, iar variaţiile indivi
duale nu dovedesc nici un fel de paralelism cu inteligenţa" . 

Tot aşa, cînd definim debilitatea mentală , ca un deficit intelec
tual global, congenital şi ireversibil, îi restrîngem considerabil 
cîmpul de existenţă . Intr-adevăr, dacă la o anumită epocă ( dealt
minteri foarte recentă) se admitea că orice debilitate este cange-

1 Interviu reprodus în „Le Nouvel Observateur", oct. I 967. 
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nitală, fie ereditară, fie ca rezultat al unor leziuni organice în 
encefal, apărute înainte, în timpul sau după naştere , astăzi lucru
rile s-au schimbat. 

Este adevărat că ştiinţa cunoaşte în prezent cazuri de encefa
lopatii ereditare sau accidentale. Ele nu explică decît o foarte 
mică parte a cazurilor de debilitate mentală medie sau uşoară, 
mult mai numeroase decît cazurile de debilitate sau de arieraţie 
profunde care apar bineînţeles, în marea lor majoritate, determi
nate de o leziune „instrumentală". In legătură cu aceasta să-l 
ascultăm pe doctorul B r u n o C a s t e t s1 explicîndu-ne pe larg 
că nu există corelaţii obligatorii între existenţa encefalopatiilor 
şi stările de arieraţie mentală: 

„In starea actuală a cunoştinţelor noastre ... nu există nici o 
definiţ.ie anatomo-chimică a arieraţiei mentale . Pe plan clinic 
este inutil să revenim asupra faptului că existenţa unor tulbu
rări neurologice, oricare ar fi - hemiplegie cerebrală infantilă, 
epilepsie, paraplegie familială - este departe ele a implica, ipso 
facto, existenţa unei arieraţii. Pc plan anatomopatologic nu 
există nici o corelaţie valabilă între leziunile cerebrale şi nivelul 
intelectual, în sensul că: dacă leziunile cerebrale nervoase cen
trale grave şi întinse pot determina o arieraţie mentală (nu am 
putea gîncli fără creier), nu toate arieraţiile sînt însoţite ele 
aceste leziuni. Dealtminteri, experienţe ele hemisferectomie, ele 
lobectomie şi loboctomie arată că raporturile între inteligenţă 
şi sistemul nervos central rămîn încă de precizat. De altfel cer
cetările lui H . Ajuriaguerra şi H. I-Iecaen asupra cortexului de
monstreazi'i destul de bine clifi cultatea de a localiza inteligenţa 
şi de a stabili diferenţa între deficitul funcţional (de tipul sin
dromului Gertsman, ele pildă) şi deficitul intelectual. Poţi fi in
teligent şi totodată agnosic sau apraxic. Ventriculografia (P. 
Berenstein şi M. Dabbah) şi electroencefalografia (M. Fischgold, 
C. Dreyfus-Brisach, C. Blanc, D. Hill, G. C. Lairy) confirmă lipsa 
unor tulburări neuro-anatomice şi neuro-fiziologice specifice 
arieraţiei. Modificările traseului electroencefalografie observate 
la arieraţi sînt de ordin funcţional, al nematurizării, şi nu de or
din anatomic, al leziunii. De altfel, aceste modificări dispar 
spontan în jurul vîrstei de ·12 ani, independent de orice modifi-
care a nivelului intelectual al arieratului". · 
Posibilităţ.ile de suplinire ale creierului sînt extraordinare. 

Bunăoară, unui dexter i s-a putut scoate toată emisfera dreaptă. 
fără a se impieta asupra inteligenţei sale ; unui copil, înainte de 

1 Annales medico-psychologiques, tom I, nr. 3, Paris . 1964. 
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achiziţionarea limbajului, i se poate suprima emisfera vorbirii, 
dar el va vorbi totuşi datorită celeilalte emisfere. 
După cum scrie Lucien Seve1

: • • • -

,,Creierul uman di pune de posibilităţi de sccuntate b10log1c~ 
extraordinar de mari, constituite din mase enorme de ne~rom 
care sînt în stare pasivă, dar care pot juca un rol determmant 
cînd sînt solicitaţi. 

Fiecare din noi cunoaşte exemple de metamorfoză intelec
tuală la copii care brusc, într -o bună zi, pentru motive care ni 
se par misterioase încep să înţeleagă": . . _ _ 
Cîţiva cercetători au încercat să localizeze funcţule ps1h1ce 

complexe direct în scoarţa cerebrală, emiţîncl ipotez_a .~mor_ ,,cen
tri" ai vorbirii, ai scrisului, ai lecturii, ai matematicu (fa1mos~l 
„cap" matematic!). S-a mers p~n~ acolo ~ă _ s-a căutat un sed_m 
fiziologic al sentimentelor rehg1_oase. Psil~iatrul germai~ Kle1s5 
este cel care a căutat să indice cuconvoluţmnea cercbr~~a l~g~ta 
de acel fenomen socio-psihologic complex care este „Eul religios 
al omului. _ -

ln fiecare epocă teoria funcţiunii cerebrale a fost __ legata de 
concepţiile care prevalau în ştiinţa şi în te~m~~a v_r~m11. 

Descartes credea că baza materială a v1eţ11 ps1h1ce se datora 
acţiunii unor humori speciale secretate de glanda pineală şi care 
circulă ele-a lungul căilor nervoase. . , 

In secolul al XIX-lea, cînd electricitatea a devemt foarte m
semn.ată creierul era reprezentat ca funcţionînd asemenea unei 
centrale telefonice: a apărut ideea arculm re~lex_. . -

In momentul actual se recurge la o schema c1bernehca pentr_1:1 
a explica funcţiunea creierului. '! î g o t s k y 2 a dezvoltat acea~ta_ 
teorie. El vede creierul „ca un sistem extrem de complex. de parţi 
individualizate sau „blocuri", fiecare îndeplini~d ~ fu~cţ1e d~t~r
minată . Acţiunea lor conjugată permite omulm sa pr~mea~ca m
formaţia provenind din lumea exterioară , să creeze o 1magme. su
biectivă a lumii obiective, să pronosticheze viitorul, să aprecieze 
rezultatul actelor sale şi să-şi regleze comportamentul" . 

Teoria localizării restrînse a funcţiunilor psihice este aşadar 
depăşită şi înlocuită cu teza unei localizări dinamice, în siste_1:1e, 
a funcţiunilor în creier, a structurilor dinamice sau „constelaţulor 
de muncă" cu ajutorul cărora diferitele grupuri ele neuroni se pot 
integra în 'sisteme funcţionale diferite , iar ~r~\e~~l, î_n . totalitatea 
lui , poate realiza formele complexe ale activ1taţ11 ps1h1ce . 

i In: ,.L'ecole et la nation" , nr. 132. 
2 Recherches in ternaiional es, nr. special, 1965. 
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Aceste sisteme funcţionale se formează în timpul vieţii omului, 
pe parcursul istoriei lui personale, al raporturilor sale cu oamenii 
şi cu lucrurile şi se transformă în „organe funcţionale" unice. 
Astfel, scoarţa cerebrală devine, după cum spune Le o n t ie v , 
„un organ capabil să formeze organe funcţionale". Această idee 
este esenţială. 

Nu pot exista în creier organe permanente, moştenite pc cale 
biologică, limitate la un sector unic. Observaţiile făcute asupra 
anatomiei fine a creierului, asupra schimbărilor provocate ele le
ziunile acestuia au confirmat în mod categoric acest lucru. 

Orice leziune locală a creierului, care elimină un anumit centru 
loveşte în întregul sistem funcţional complex; acesta, în funcţie de 
localizarea sectoarelor lezate, se deteriorează în mod diferit. 
,,Astfel, o leziune a regiunilor occipito-parietale a scoarţei cere
brale din emisfera stîngă perturbează nu numai orientarea în spa
ţiu, dar şi funcţionarea relaţiilor geometrice, calculul mental şi. 
analiza anumitor construcţii gramaticale (toate aceste procese ne
cesită păstrarea sintezelor spaţiale . imultane), dar fluenţa vorbirii, 
perceperea melodiilor muzicale (unde acest factor nu intervine) 
rămîn intacte . 

Dimpotrivă, o leziune în regiunile temporale ale scoarţei cere
brale perturbează aceste din urmă procese (bazate pe sinteza unor 
elemente în serii consecutive), în timp ce operaţiile spaţiale mai 
sus-menţionate continuă să se facă ... Tot aşa, tulburările la scris 
pot rezulta din leziunea segmentelor temporale , post-centrale; pre
motorii, occipito-parietalc ale creierului şi orice tentativă de a 
atribui actul complex al scrisului unui mic «centru» limitat al 
scoarţei cerebrale ( de pildă «centrul lui Exner») trebuie respinsă 
de la început". 1 

Pe de altă parte, este caracteristic că distrugerea unei anumite 
zone limitate a scoarţei cerebrale poate da naştere unor tulburări 
ale proceselor psihice superioare, cu totul diferite la copil clecît la 
un adult. Dacă , la copil, leziunea unei anumite zone corticale limi
tează dezvoltarea proceselor superior organizate, care au ca bază 
de dezvoltare această zonă, la adult, dimpotrivă, organizarea com
plexă a proceselor psihice fiind deja sistematizată, leziunea în 
această zonă se manifestă mai cu seamă printr-o tulburare a func
ţiunilor mai elementare plasate sub controlul formelor superioare 
de activitate . Forţa ele sistematizare a unui centru se propagă, în 
prima copilărie, ele jos în sus, iar la vîrsta adultă de sus în jos. 

I I bidem. 
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în fine, la adult, rezultatul direct al distrugerii unor sectoare 
delimitate ale creierului este ireversibil, dar formele complexe ale 
· ctivităţii psihice perturbate de leziune se reorganizează, fără ca 
această reorganizare să se facă totuşi mecanic, într-o parte va
cantă a celeilalte emisfere . Dimpotrivă, această reorganizare func
ţ i onală va fi deosebit de complexă; astfel, după producerea unei 
leziuni a regiunii occipitale a creierului, cititul, care înainte se 
realiza· datorită analizei şi sintezei vizuale a literelor, începe să 
se realizeze prin trasarea tactilă ş i motorie a conturului literelor. 

Din toate acestea rezultă că nu există un motiv să căutăm sub
stratul funcţiunilor psihice superioare în anumite regiuni ale 
scoarţei cerebrale, nici, dealtminteri, să presupunem că ele sînt 
rezultatul unei funcţionări ca o cantitate globală . 
Această clin urmă poziţie , ca o reacţie la teoriile prea simpliste 

ale localizării restrînse, respinge în întregime ideea localizării 
funcţiunilor psihice în anumite · regiuni ale creierului, pretinzînd 
că psihismul este indepeclent de creier şi că acesta n-ar juca 
clecît un rol ele detector al influenţelor spiritului, ace.stea situîn
clu-se „în afara limitelor materiei". 

intre aceste două interpretări - una ţinînd de materialismul 
vulgar, cealaltă de idealism - există un punct comun: conside
rarea proceselor psihice ca „proprietăţi" primare, nedecompoza
bile. 
Aşadar, nu există nici un element care să poată confirma ipo

teza după care performanţele intelectuale ale creierului omenesc 
depind direct de particularităţile lui anatomice şi fiziologice. 

Totul arată că , dimpotrivă, creierul nu posedă decît posibilităţi 
care se relevă numai prin activare, aceasta fiind, la rîndul ei, de
terminată de ansamblul raporturilor active care unesc pe om cu 
lumea ambiantă . 
Această rezervă de „posibilităţi" este imensă, iar creierul, acest 

,,organ extraordinar", o posedă. 
„Trebuie să înţelegem că creierul omului este supraîncărcat cu 
neuroni, ceea ce permite înregistrarea progresului cultural; cel 
mai mare savant şi băştinaşul australian cel mai primitiv au 
acelaşi creier"l. 
frază-cheie, pe care mulţ i nu o pot înţelege nici admite, co

mentează L. Seve, adăugînd imediat2 : •••• 

,,nu pentru că între acesle două creiere nu ar exista diferenţe, 
ci pentru că în starea actuală a cunoştinţelor noastre diferenţa 

1 C ha u char d, P., Le cervea11 humain. 
2 I.'cicole et la nat ion , nr. l'.l2. 
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reală de inteligenţă dintre doi indivizi trebuie atribuită diferen
ţei condiţiilor în care o parte din imensele posibilităţi ale cre
ierului au fost activate" . 
Meritul lui Karl Marx este cu atît mai mare de a fi scris, la 

timpul său, că în ceea ce priveşte însuşirile naturale şi spiritul, 
,,nici un filozof nu prezintă, în comparaţie cu un hamal, nic i mă
car jumătate din diferenţa care există între o potaie ordinară şi 
un ogar". 

Fapt este că obstacolul fundamental pentru o interpretare co 
rectă a naturii psihismului uman provine din confuzia întreţinută 
de evoluţionismul biologic şi materialismul vulgar, care compară 
evoluţia speciei umane cu evoluţia speciilor animale. A cest ob
stacol, numai materialismul istoric ne ajută să-l înlăturăm cu 
succes. 

CAPITOLUL V 

... SAU EREDITATEA SOCIALĂ? 

I 



CE ESTE OMUL? 

In veacul trecut, F e u e r b a c h considera omul ca o fiinţă vie, 
clin carne şi sînge, ca un exemplar al unei specii biologice, ca o 
parte a naturii. Această concepţie materialistă este necorespun-
1J.toare, deoarece nu ţine seama de contextul social ş i istoric. Lui 
\.1 ar x îi revine meritul de a fi precizat că omul este un produs 
istoric şi social, care se schimbă din anumite puncte de vedere, 
m funcţie de diferitele clase şi straturi din interiorul aceleiaşi 
societăţi. Nu există o natură umană imuabil- şi înnăscută . 
Concepţia marxistă despre om reprezintă o concepţie concretă ba

;,ată pc legăturile sociale ale omului, ca membru al Ul).ei societăţi 
date, aflată într-un anumit stadiu de dezvoltare, ca membru ol 
unei clase date şi deţinînd, în virtutea acestui fapt, un anumit 
loc în diviziunea socială a muncii, în civilizaţie . 

Orice altă concepţie, care se bazează numai pe caracterele 
specifice tuturor oamenilor în opoziţie cu celelalte mamifere, nu 
duce decît la configurarea unui om abstract, a unui om în genere. 

Marx a făcut pasul hotărîtor cînd a afirmat natura istorico
socială a omului şi a emis ipoteza că omul, după un anumit sta
diu al evoluţiei sale da'torită muncii, s-a autocreeat oarecum. 
Munca omului este în acelaşi timp un proces de transformare c1 

realităţii obiective şi un proces de transformare a lui însuşi. 
Ace-stă dialectică este fundamentală. 

Spre deosebire de lumect animală care constituie o parte a na
turii faţă ele care fiecare animal s-a adaptat şi continuă să se 
adapteze printr-o experienţă individuală, societatea umană, dn
torită procesului muncii, se si'tuează tot mai mult în afara naturii, 
m tr-un ritm di 1 cc în ce mai rapid. 

ln cc moment al evoluţiei sale filogenetice a început omul să 
se diferenţieze de natură şi de legile ei biologice, pentru a nu 
se mai supune decît legilor socio-istorice? 

Ştim că procesul de trecere de la animal la om (procesul de 
hominizare) a fost foarte lung, s-a întins pe milioane de ani. 

Intr-un prim stadiu, care se situează la sfîrşitul erei terţiare sau 
la începutul erei cuaternare, un strămoş al omului, australopite 
cul, era încă supus legilor biologice şi folosea unelte grosolane, 
necioplite. 
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Într-un al doilea stadiu, pitecantropul sau omul de Ncander
thal era încă tributar evoluţiei biologice. Se observă însă schim
bări în struc tura lui anatomică, sub influenţa folosirii uneltelor 
cioplite şi a comunicării verbale . Modificări importante intervin 
în special la mîini, la organele vocale ş i la erei r. L e o n t i e v 
este îndreptăţit să scrie: 

„Biologia înscrie în structura anatomică începuturile istoriei 
societăţii omeneşti" . 

într-un al treilea stadiu, apare homo sapiens . În mod necesar 
omul s-a eliberat definitiv de „despotismul eredităţii" , s-a elibe 
rat ele transformările biologice clobîndite pe cale creditară . 

,,De acum încolo evoluţia lui este supusă exclusiv legilor so 
cio-istorice: activitatea în muncă se efectuează independent de 
evoluţia morfo lo gic ă . Omul definitiv format posedă deja toate 
proprietăţile biologice necesare pentru ca dezvoltarea lui socio
istorică ulterioară să nu cunoască limite. 

Omul nu mai are nevoie de transformări biologice creditare 
pentru a ajunge la o civilizaţie clin ce în cc mai înaintată ... Or
ganizarea biologică ia sfîrşit o dată cu apariţia istor ici sociale a 
omcmirii" 1. 

Admiţîncl această teză, sîntem puşi în faţa a cel puţin două 
contradicţii . 

Dacă, într - adevăr , structura psiho - fizică a omului contemporan 
s-a format definitiv acum patruzeci sau cincizeci de milenii, iar 
acţiunea eredităţii biologice nu se aplică la achiziţiile mentale ş i 
dacă, pc de altă parte, aptitudinile şi funcţiunile nu pot exista 
fără să existe un organ al fiecăruia sau un ansamblu de organe; 

- cum explicăm atunci faptul că progresele real izate ele oa
meni s-au fixat, de vreme ce se acumulează şi se transmit clin 
generaţie în generaţie? 

- cum explicăm enormele întîrzieri care marchează achizi
ţiile economico-culturale ale anumitor rase? 

MUNCA O MULUI 

Ideea esenţială este că activitatea umană e specific ă ş i aparţine 
numai omului. Această activitate este o activitate ele producţie , 
de cr eaţie, ele transformare. Este o activitate foart e complexă, în 
acelaşi ti1 p naturală, socială şi istoric ă . Munca omului se leagă 

1 L cont i c v, J ., L'lw mme el ia cul lure. !n „Recherchcs intcrnaţionalcs" , nr. 4G, 
19G5. 
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ele natură prin latura ei tehnică, de societate prin latura ei so
c io-cconomică , de evoluţia istorică a societăţii prin latura ei is
I orico-culturală, ele om, prin latura ei antropologică . 

Prin muncă omul şi-a putut dezvolta aptitudinile ş i s-a putut 
distanţa din ce în cc mai mult de natură . Aptitudinile, cunoştin
(cle, priceperea se cristalizează în produsele materiale ş i spiri
tuale . 

C rice progres în perfecţionarea uneltelor exprimă un progres 
c1l aptitudinilor motorii. 

Orice progres în artă este expresia dezvoltării estetice a uma
ni tă ţi i. 

Orice progres în fonetică exprimă o perfecţionare a aptitudi-
nil or vocale şi auditive . 

Fiecare obiect creat ele om conţine experienţa istorică a ome
niri i şi totodată aptitudinile intelectuale care s-au form at ele-a 
lungul acestei experienţe . . 

Există , astfel, de la o generaţie la alta, o acumulare 1 o trans · 
mitcrc a achiziţiilor şi aptitudinilor umane, rcificate sub o formă 
e terioară şi concretă. 

riccare generaţie îşi însuşeşte , asimilîndu-le, obie tele ş i feno 
menele create de generaţiile precedente, ,,desfăşurînd asupra lor 
o activitate care reproduce, într-un fe l, trăsăturile cscrtţiale ale 
activităţii rcificate cumulate ele obiectul însuşi". 1 

A asimila o unealtă înseamnă a asimila operaţiunile motori i 
mcarnate în această unealtă, adică a forma noi aptitudini psiho
motorii umanizînd domeniul motoriu . 

Dar - şi aceasta caracterizează speţa umană - această dublă 
c1c ţiunc reciprocă între asimilarea obiectului şi activitatea cclec
vată faţă ele obiect nu se poate face decît prin intermediul co
municăr ii cu lumea înconjurătoare şi , în special, cu mama. Acest 
c1spect pur relaţional, social, reprezintă condiţia indispensabil ă a 
dezvoltării psihice a individului. 1 ici maturizarea internă a struc
turilor înnăscute, nici · achiziţionarea unei activităţi pr intr-o ex
perienţă individuală ( acel „learning" al lui Skinner), care este 
esenţială in realizarea ontogenetică a mo. tcni r ii filogenetice a 
<; peciei la anim ale, nu pot explica fenomenul uman. cestor două 
moduri ele dezvoltare trebuie într-adevăr să 1 adăugăm , la om, 
I nsuşirea activităţilor printr-o practică socială. 

Omul nu se naşte om, dar devine om datorită acţiunii pc care 
soc ietatea o exercită asupra sa ş i asupra practicii sale; este o 
fi inţă eminamente socială . 

1 /biclcm . 

11' 163 



Ideea aparţine lui Marx, care scria astfel în Manuscrisele sale 
din 1844:1 

,,Fiecare din raporturile omului cu lumea, văzul, auzul, mirosul, 
gustul, pipăitul, g,îndirea, conternplare1a, sentimentul, voinţa, 
munca, dragostea - pe scurt toate organele individualităţii 
sale devin organe sociale, sînt, în comportamentul lor obiectiv 
sau în raportul lor cu obiectul, însuşirea acestuia, însuşirea 
realităţii umane 11

• 

Nici o experienţă individuală nu poate determina în mod ex
clusiv formarea spontană a unei g îndiri abstracte; pentru aceasta 
ar trebui nu o viaţă, ci mii ele vieţi. Cultura nu este dată omului, 
ea îi este oferită . Copilul trebuie să 11pe rceapă11 obiectul prin in
t rmediul raporturilor lui cu ceilalţi oameni. 

Psihologul B e r na r d Au d r e y confimă acest punct de ve
dere scriind: 

„Copilul care se trezeşte la viaţă nu este un oarecare călător 
care descinde în lumea noastră gata construită , cu formele, 
dimensiunile, locuitorii şi tradiţiile ei. Lumea nu există, după 
cum pentru el nu există încă nici conştiinţa de a fi o persona
litate particulară şi definită. 

în prima fază a aventurii psihice, marea sarcină a omului în 
devenire va consta, mai întîi , în a învăţa să distingă ce este 
«Eul» său şi ce este «lumea». Este o dublă creaţie reciprocă. N-ar 
exista «lume » fără «Eu», n -ar exista «Eu» fără «lume» ş i fără 
«celălalt» 2 • 

COPII I SĂLBAT I CI 

Ceea ce determină formarea psihismului copilului este dezvolta
rea practicii sociale şi a relaţiilor soeiale. 

Cazul aşa-zişilor „copii sălbatici" exemplifică convingător că 
un copil nu se poate dezvolta dacă nu-şi însuşeşte experienţa 
umană prin intermediul procesului ele comunicare . 

în foarte interesanta lui lunar0, Les enfant w uvoges, Lu c i e n 
Ma 1 s o n3 a analizat cu multă per'tinenţă şi eleganţă enzurile 
Line cunoscute ale unor copii s ălbatici : Gaspard din Nurenberq, 
Amalia şi Kamalia, copiii-lupi din India ş i - cel mai cunoscut -
Victor clin Ave rron, care a fost luat ş i educat el e profesor ·l Jtard. 
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~ ,, I:n'ance", sept. 1967. 
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S-a făcut astfel dovada că un individ uman nu poate deveni 
0111 numai cu ajutorul premiselor sale bioloqice , . c ă un indivi~l 
uman care ar creşte izolat de societatea oamenilor n-ar reuşi 
niciodată prin el însuşi să realizeze activităţile spec.ific u1:1an_e 
rnre -1 caracterizează pe o m. Mai n ult chiar, acest copil ar fi at1t 
lle neîmplinit în solitudinea lui, încît ar apărea ca o sălbati
ciune lamentabilă, ca un animal bicisnic . 

In locul unei stări naturale, unde am putea observa un homo 
;apiens sau un homo fobe1 rudi111'~11t r , ne-ar fi dat .să ve?em 
doar o simplă condiţie aberantă, la nivelul căreia once psiho
logie se transformă în teratolo~Jie . 
în ainte de întîlnirea cu semenul şi cu grupul său, omul nu este 
altceva decît o sumă de virtualităţi, tot atît de imponderabile 
ca ., i un abur transparent. Orice condensare presupune un me-
diu, adică lumea celorlalţi. . . 
La om conceptul de ereditate psihologică pierde once semm
ficaţie 'acceptabil ă : este o ipostază, doar u n si rn pl.u fetiş" . 1 
În general, copiii aşa-zişi să~baţici ni se în~ăţişează de la în

ceput lipsiţi de principalele calltăţ1 umane: mai to,tdeaun8: nu yot 
merge, se mişcă în pa'tru labe, nu vorbesc, nu ncl, ma~1festa ~ 
ciudată indiferenţă faţă de persoanele ele sex op us, poseda o buna 
viziune nocturnă, au remarcabile percepţii auditive şi olfactive, o 
uimitoare insensibilitate termică . J ~tfcl, Victor arăta o aversiune 
făţişă şi înver unată sau o totală lipsă de inteŢe_:' faţă de toa~e 
sPmnele civilizaţiei noastre - fie ~ă erau muz1:a,, v oce ~r~an~, 
sau produse zaharoase, sare sau , vrn . Pref~ra pammtul - b~tatont 
unui pat moale . întorcea capul cmcl se coJ ea o cas~an': ~n spa: 
tele lui, da r un foc de pistol tras (cu qloanţe oarbe) mclaratul lm 
îl lăsa complet indiferent. 

Cu o răbdare extraordinară, Jean Itard a încercat să-l educe 
)i a reuşit într-o oarecare măsură. După c.îte .a lun~ c:?~ilul a- î~: 
c eput să aprecieze contactu apei calde pe y1el~ ş1 sa~1 placa ?1 
cartofii bine fierţi. Obi nu inclu-se cu un trai ni a1 bun, 1-a revernt 
sensibilitatea nasului şi a făcut şi un guturai! 
După cîţiva ani de laborioase exerciţii, a reu it să pronunţe 

cîteva fraze, să citească ş i să scrie suficient pentru a se face 
înţeles . 

Bineînţeles, n ici unul cl in copiii sălbatiC:i car~ a,u fosţ reedu
ce.ţi n-a reuşit nici pe d par te să se umarnzeze m mtreq_1me: N u 
există, cum am mai spus , clecît cîteva perioa~e favo~ab1le msu
ş irii şi asimilării obiectelor, fenomenelor ş1 valonlor umane, 

1 Ibidem. 
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dar mai cu s~a~1~, trebuie să ţinem scama de lipsa pretimpurie 
a unor comumcan cu lumea, fără să uităm profundul traumatism 
afccti_v resimţit în clipa despărţirii de mamă; toate sînt lucrnri 
esenţiale, a căror lipsă opreşte pentru totdeauna formarea unor 
structuri mentale specific umane . 

Acelora care, de bună sau de rea credinţă, pretind că la nas 
terc copiii sălbatici au fost ni. te arieraţi constituţionali, Ma 1 so ·n 
le răspunde, împreună cu G as ci 1, prin ipoteza inversă : dacă 
aceşti copii abandonaţi la începutul vieţii au putut totuşi supra
vieţui, este fără doar i poat pentru că nu erau debili mintali. 

:rotuşi, numai acţiunea soc ietăţii umane în procesul ontogene
zei nu este de ajuns ca individul uman să devină, pe parcursul 
dezvoltării sale ontogenetice, un om cu activităţi specific umane . 

A fost nevoie ca, în prealabil, acţiunea societăţii umane el e -a 
lungul antropogenezei, să fi transformat organismul animal al 
strămoşilor-animale ai omului in organism omenesc, cu toate tră
săturile lui umane specifice şi, îndeosebi să fi transformat premi
sele specifice înnăscute, în fo rmele complexe ale experienţei so
ciale care permit socialin u ca individului ele către societatea 
umană . 

Rezultatul acestei acţiuni antropogenetice sînt înscrise în pa
trimoniul biologic ereditar al organismului uman. 

Necesitatea acestei acţiuni este confirmată ele eşecul unor în
cercări de a supune cîteva tinere maimuţe unei socializări umane 
ele lungă durată, cu scopul de a tra11sforma organismul unui ani
mal apropiat omului, într-un om, prin acţiunea exercitată ele că 
tre societatea umană . 

În cartea sa, De l'actinie ii l'homme 1, Per ro n citează cazul 
unei fetiţe din tribul Guayaquil (Paraguay), rămas la o civiliza.
ţie foarte arhaică (se hrăneşte îndeosebi cu miere), descoperită 
ele profesorul Vellard, entomoloq francez, singură, la vîrsta ele 
2 ani, într-o colibă părăsită. Vcllard a luat fetiţa şi a încred in
ţat-o mamei lui. Douăzeci 'de ani mai tîrziu, în 1958, copila de
venise ctnografă şi . . . poliglotă (vorbeşte franceza, spanjpla şi 
portugheza) . 

Să amintim că Le o n t ie v, la r lw ul lui, a demonstrat că o 
funcţiune senzorială aparent foarte elementară, cum este auzul, 
poate fi reorganizată în sensul unor aptitudini scn.wriale speci
fic umane. 

Fără o practică socială , omul n u este nimic. La naştere , omul 
nu aduce pe lume nici o idee. 

1 Pc r ro n, H. De l'aclinie a l'l:omme , voi. II. 
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u-1 vom aproba însă pe Ma 1 so n cîncl afirmă c ă omul nu arc 
esenţă . Desigur, esenţa omului nu este „naturală". Dar esenţa 
omulu i există totuşi: este ansamblul raporturilo r sociale care 
creează conştiinţa . Omul nu este clecît produsul propriei lui isto
r ii, ea însăşi clepinzîncl de istoria celorlalţi oameni. 

La naşterea sa, omul posedă anumite posibilităţi ele dezvoltare, 
care decurg din structura lui psihologică şi clin filogeneza lui , 
amîndouă determinate istoriceşte. 

Dar, într-un anumit moment al încetei sale evoluţii ontogene
tice, omul este supus determinismului social care îl formează 
prin intermediul limbii, aceasta purtînd în ea un anumit sistem 
ele gîndire, prin intermediul educaţiei, care îi transmite anumite 
obiceiuri, tradiţii, moravuri . 

Acest proces de educaţie - fie că se face sub forma imitării, 
c.u ajutorul şi sub controlul părinţilor, fie sub forma didactică 
a învăţărnîntului şcolar - este necesar. 

Căci: ,,dacă o catastrofă ar mătura toţi oamenii de pe supra 
faţa pămîntului şi n-ar supravieţui clecît copiii, omenirea nu s-ar 
opri în loc clin cauza a easta, dar ea ar trebui să reia totul de 
la început. Din punct de vedere material, cultura ar continua să 
existe, dar n-ar mai fi nimeni care să arate copiilor cum s-o 
folosească . Motoarele ar rămîne înţepenite, cărţile n-ar mai fi 
citi te, producţiile artistice ar pierde funcţia lor estetică " .1 

Dealtminteri - lucru care se poate constata în zilele noastre 
- cu cît omenirea progresează în cunoaşterea lumii, cu atît ro
lul educaţiei creşte şi devine mai complex. 

Caracterul tot mai artificial al mijloacelor ele dominare a na
turii se repercutează asupra caracterului din ce în ce mai artifi
cial al produselor, imprimîncl un caracter din ce în ce mai cul
tural activităţilor care foloseau aceste creaţii în modul cel mai 
divers . 

Natura exterioară, odinioară omogenă , s-a împărţit oarecum în 
două medii: natural şi cultural, ele origine socio -istorică . 

Dezvoltarea ontogenetică , simplu proces natural la animale, se 
transformă într -un ansamblu complex, de dezvoltare naturală 
(biologică) şi artificială ( culturală) a indivizilor umani: tocmai în 
acest punct de convergenţă a originilor presupuse ale omului se 
situează majoritatea divergenţelor ideologice contemporane. 

1 Pc r ro n H., De l'aclinie u l'homme", voi. II. 
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. A~tf~l, limbaj_u~~i i se atri1buie un rol privilegiat în dezvoltarea 
i~tor:ca a _01:1_emr~1. Se merge pînă acolo încît lingvistica a dcve
~it,. I~ u1tu1:u am, un centru al ştiinţelor umane. Iată ele ce n-ar 
fi lipsit ele mteres să ne oprim o clipă asupra acestei probleme. 

LINGVISTICA ŞI ANTROPOLOGIE 

V~i aborda problema rolului limbajului în dezvoltarea umană 
pornmd ~e ţa o recentă şi pasionantă dezbatere televizată, în 
cadrul careia an~ropologul C. L 6 vi-Str au s s şi lingvistul 
R: J ~co b so n, bi~log~l r. Jac o b ., i geneticianul F. l'H e r i
t ie r . ~u acor~a~ limbu - clupă părerea mea - o importanţă 
excesiya. Excesiva, pentru că se consideră limba drept principiul 
exclusiv al antropogenezei. 

„Cred că ceea cc l-a creat pe om este limbajul şi ereditatea 
verbală" (l'H e rit i .c r). 

,,Li~~a este un fenomen creator11 (R. Jac O bs O n) . 
,,~imic r.m se p.oat~ face cle_c~t. cu şi prin intermediul li mbajn
lm · · ·, Li~ba este m acelaşi timp un instrument şi un model" 
(C. Levi-Strauss). 

.-"O fiinţă cap~,~ilă _să comunice prin limbaj este aşadar, în stare 
sa cre~ze o. civi·lizaţi~ . .. _ ?voluţia este un haos şi, în general, 
evoluţia ~ a1uns la ?Işte funţe superioare, organizate abia în mo
mentul cmd a fost mtrodus limbajul" (l 'H e rit ier). 

Asupra _acestui punct acordul parc total, în pofi ia unor diver
g~nţe. ele mterpr~ta_re filozofică, unii profesînd un darwinism so
cial ş~ :11:1 _ma!enahsm mecanicist, alţii referindu -se mai degrabă 
~a calltaţ1 -mn-ascute şi la neoidealisrn. Astfel, l'H e rit ier caută 
m zadar s~ ~as?~s.că primele semne ale eredităţii verbale la ani 
male. Dupa 1 He~~tler, ~r exista o ierarhie în ereditate, după cum 
e v~rba de snecnle ammale sau de specia umană, în functie de 
ered~tatea moleculară şi de ereditatea verbală . La pctsări, de pildă , 
ereditatea mo}ec~lar~ c~te ?rimord!al~, pentru că o privighetoare 
care n-_a f?st. mvaţa_ta dm gaoace sa cmte, va cînta totuşi, pe cinel 
~n copil hp~it ele timpuriu de contactul cu oamenii, nu va vorbi 
iar un . copil n?rvegian transportat în Africa de Sud va vorbi 
- de pilda - limba bantu. 

1 Dezbaterea a fost în întreg1·me publi·cata- î L I tl f · l9GS. n " es e res ranc;:aises", februarie 
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Achiziţia verbală ar fi ereditară ;i selecţia nu s-ar mai face la 
nivelul individului, ci la nivelul grupului, la nivelul civilizaţiei. 
Concluzia care se impune atunci este că diferentcle culturale 
di ntre popoare şi rase s-ar explica prin diferenţe de ereditate 
verbală. Deşi cei citaţi se feresc să acorde un fundament biolo
qic diferenţelor de limbaj între rnse, ei nu sînt totuşi departe de 
aceasta. 

Tot într-o perspectivă. evoluţionistă, L 6 vi-Str au s s declară: 
„Cultura constituie o treaptă suplimentară pe o mare scară, care 
m porni de la formele cele mai simple pînă la formele cele mai 
evoluatc11

1 şi că omul a putut face o sinteză originală a „diferi
telor soluţii pe care natura le-a schiţa t ici şi colo11

• 

La rîndul lui , J a c o b s o n afirmă că omul a creat ereditatea 
verbală, că a „inventat limba 11 fiindcă poseda condiţiile ci prea
labile în structura lui cerebrală. Limba este atunci concepută ca 
un „testament", ca un „instructaj 11 venind din trecut şi îndrep
tîndu-se spre viitor. 

Ar fi absurd să respingem atît suportul biologic al li11bajului 
cît şi să nu vrem să recunoaştem c traordinara similitudine în
tre structurile moleculare ş i structurile limbii: observăm la ele 
aceeaşi ierarhie a valorilor şi ur.it - ţil r. 

Să fie modelat oare principiul arhitectural al limbajului pe 
acela al moleculelor? Aici e toată problema. Am impresia că se 
confundă codul sau informaţia, cu organizarea şi interpretarea. 

Intr-adevăr, dacă se constată că informaţia genetică este în
scrisă în cromozomi cu ajutorul unor elemente foarte simple care 
sînt repetate şi perrnutate cu milioanele de-a lungul fibrei ADN, 
exact ca şi cuvintele în fraza unui text , şi că această frază are 
un sens, o structură, un sistem de comunicare, 'trebuie dedus de 
aici că structura limbajului este un fenomen biologic? 

N-ar însemna - ar spune G. Jacob - să complicăm ceea 
ce este atît de simplu? Acest suport biologic nu depinde oare 
mai degrabă de structurarea funcţională a creierului şi de orîn
duirea neuronilor, clecît de codul genetic? Am înţeleqe atunci 
mai uşor că structurile lingvistice reflectă structurile sociale, tra
diţiile , credinţele şi că, posedîncl cifrul linqvistic, avem posibili
tatea să descifrăm cultura umană a unei societăţi. 

Iată de ce, atît maierialismul mecanicist al lui l'Heritier, cît 
. i idealismul voalat al lui Levi-Strauss se împotmolesc în băltoa
cele teleonomiei, unde se pune problema semnificaţiei şi a difi
cultăţii de a spune ce se înţelege prin „a avea o semnificaţie". 
Cauza acestei dificultăţi eu o vEid în faptul că se şovăie în a se 
merge pînă la capătul unei concepţii într-adevăr antropocen-
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triste. Se recunoaşte ( şi nu numai Levi-Strauss) că omul face 
parte din natură , că e plămădit din cultură si din natură că este 
o fiinţă socială înzestrată cu o forţă deosebită ele comm;icarc că 
societatea şi cultura sînt fenomene structurale . . . Dar nu se 'ad
mite că omul-acţionînd, omul-muncind, omul-făurind istoria a de
terminat pe omul care vo;bcşte . Refuzînd să nu vedem în om 
p~odt~sul .isto_ric _al ac,tivităţ~i s~k sociale, de muncă şi producţie, 
este 111cv1tab1l sa ne mcurcam rntr-un nod ele confuzii i să ajun
ge!D direct în tabăra ideali tilor ele toate nuanţele. 

In ceea ce mă priveşte, şi ţinînd seama de toate acestea cred 
că singura explicaţie valabilă este aceea a materialismulu

1

i dia
l~ctic, care con~fcleră că motorul fundamental al progresului uman 
ş1 al cunoaştem se află în ac\.iunea muncii şi a producţiei. în nici 
un caz. activitatea ele comunicare - a cărei expresie cca mai dcsă
vîrşită este limbajul - nu a putut precede acţiunea muncii. Dar . 
aceasta o condiţionează pe cealaltă şi reciproc . Limbajul s-a năs 
cut clin acţiune, în acţiune ş i se întoarce pe urmă tot la acţiune. 
I?- d_efinitiv, li~nbajul şi acţiunea sînt indisolubil legate: din ac-

. ţmmle lor reciproce se vor naşte conştiinţa şi gîndirea, reflexe 
ale practicii sociale şi istorice. 

Părăsind viaţa arboricolă pentru viaţa terestră, strămoşul omu
lui a fost imediat pus în faţa unor dificultăţi extraordinare ca să 
poată supravieţui: verticali'tatea nu-i îngăduia să rivalizeze in 
viteză cu patrupedele. Mîinile lui, foarte diferenţiate prin acti
vitatea culesului, a pipăitului, nu puteau scormoni pămîntul. Ma
x ilarul lui nu era carnasier. Slaba lui fecunditate îi punea pro
blema descendenţei. Laringele lui emitea numai cîteva sunete ne
articulate. Iată deci atîtca obstacole care păreau ele netrecut ş i 
ca re ar fi trebuit, printr-o selecţie naturală, să ducă la dispari 
ţia speciei sau s-o oblige la importante modificări biologice. 

Or, stabilitatea fizică a omului a fost vădit extraordinară, ţi
nîncl seama ele piedicile nu mai puţin extraordinare pe care na
tura i le scotea în cale. Contrar vechilor homoizi şi speciei ani 
male, această stabilitate la om contrastea?ă radical cu dezvolta 
rea lui culturală. Dacă australopitecii au trecut victorioşi peste 
aceste obstacole, es te pentru că au ştiut să se adapteze cu totul 
pe alte căi clec ît căile clasice ale eredităţii biologice , transfor 
rnînd natura, găsind mijloacele potrivite spre a transmite achi
ziţiile lor. 

Trebuia deci „să lucrezi" natu ra, materia , obiectul, să-ţi ,însu
şeşti obiectul, adică să te deosebeş ti de el, să-l supui. Trebuia să 
ţi-l însuşeşti şi ca să - l poţi transmite progeniturii a cărei scoarţă 
cerebrală depindea ele această transmitere, de această „moştc -
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n irc". Trebuia deci ca obiectele să capete o semnificaţie perma
nentă, independentă de situaţia variabilă în care se aflau. 
Conştiinţa s-a născut clin această necesitate: necesitatea ele a 

găsi mijloace adecvate pentru a supravieţui şi a perpetua specia, 
necesitatea ele a fabrica unelte pentru a v în a, pentru a se apăra. 
fabricarea uneltelor trebuia să fie făcută neapărat cu intenţie: 
unealta trebuia nu numai inventată sau fabricată, clar şi păstrată. 
[ntenţionalitatea presupunea aşadar conştiinţa mai mult sau mai 
puţin precisă a utilizării, a metodelor de fabricaţie, a destinării şi 
transmiterii uneltei. Unealta presupune deci comunicarea. Cu cît 
unealta se diferenţiază, cu atît mai mult utilizarea, deci şi comu
nicarea, trebuie să se diferenţieze . Cnealta implică a tunci con
ceptul, a cărui elaborare nu se poate realiza, la rînclul ei, sub de
numirea care i se dă, fără un lirn baj cemnificant. 

Bineînţeles , însuşi limbajul este determinat ( căci omul n-a fost 
niciodată singur pe lume) de necesitatea în care se aflau indivi
zi i de a comunica între ei în procesul muncii. În consecinţă, şi 
gîncl irea s-a născut ca un lucru comun şi colectiv. ,,Limbajul este 
tot atît de vechi ca şi conştiinţa, limbajul «este» con tiinţa real ă, 
practică, existînd şi pentru alţi oameni, e istîncl deci şi pentru 
mine pentru întîia oară şi, ca şi con tiinţa, limbajul nu apare de
cît o dată cu nevoia, cu necesitatea relaţiilor cu alţi oameni". 

Vom adăuga că această necesitate de a produce, această nece
sitate de a avea relaţii cu ceil alţi oameni, e centrată nu numai 
pe menţinerea vieţii, ci şi pe transmiterea experienţei. 

Iată de ce, clupă cîteva transformări biologice ( creşterea masei 
cerebrale, diferenţierea organelor vocale, perfecţionarea mîinii 
şi a poziţiei bipede .. . ) destinul speciei homo sapiens s-a elibe
rat clin mecanismele selecţiei biologice spre a nu se mai supune 
decît dezvoltării socio-istorice , aclică istoriei raportur ilor lui cu 
obiectele şi cu ceilalţi oameni. 

Ţinînd seama de premisele filogenetice şi sociale, procesul de 
llominizare trebuia să ducă în moci necesar la un individ capabil 
să se îndepărteze din ce în ce mai mult de natură. Contradicţia 
esenţială a omului făcîncl parte clin natură clar obligat să între
ţină cu ea „raporturi" adecvate spre a se putea detaşa de ea şi 
a supravieţui , ne determină să admitem că creierul omului con
temporan nu are decît o singură aptitudine: aptitudinea de a for
ma aptitudini şi că această aptitudine este fundamental aceeaşi 
la toţi oamenii, oricare ar fi ei . 

Istoria acestor aptitudini este istoria raporturilor omului cu 
lumea obiectivă , istoria progreselor ştiinţei , este istoria cunoaş-
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terii , a conştiinţei. Iată de ce avem tot dreptul să credem că nu 
există nici un motiv ca într-o zi cunoaşterea omului să se 
oprească . 

PERSPECTI VELE OMULUI? 

Anumiţi cercetători , de foarte bună credinţă, călăuzi ţi de o v i
ziune mecanicistă a materialismului, au crezut în ameliorarea 
speciei umane prin ameliorarea condiţiilor sociale şi extraordi
narul progres al ştiinţelor bioloqicc . 

A fost îndeosebi cazul miciurinismului, teoria eredităţii carac
terelor dobîndite, care a împins genetica într-un impas. J c a n 
Rost an d1 respinge categoric acest optimism sociologic ş i bio
logic. 
După el: 

„Progresul rarnrne exterior omului : el nu se înscrie în germenii 
lui, în patrimoniul lui ereditar . . . După zeci, sute ele seco!e, ca
racterele sociale, indiferen't ele mediul căruia i se supun 
oamenii, vor rămîne intacte, riguros identice cu ele înse.le ". 
Omul nu are perspective biologice, ci numai perspective cul-

turale. Din punct de vedere organic, creierul lui nu s-a schimbat 
ele la apariţia primului homo sapiens. Dar omul a învăţat şi va 
învăţa s ă se servească şi mai bine de el, natura lui socială clîn
du-i posibilitatea să transmită, prin educaţie, achiziţiile sale. În 
cepîncl cu treapta umană - scrie biologul V an ele 1 în L'homme 
et J'evolution - educaţia se substituie eredităţii ca agent ele 
evoluţie ; este, într-adevăr „singura metodă ele care dispunem 
spre a ridica nivel ul uman"; ş i Vanele!, cu toate că nu este un sa 
vant „angajat" şi nu-l putem suspecta că politizează dezbaterea, 
conchide: ,,Iată adevărata raţiune a educaţiei populare. Problema 
nu este să ştim clacă educaţia este «utilă» muncitorului sau ţă
ranului. Problema este mult mai gravă şi mai importantă. însăşi 
soarta omenirii este în joc" . 

Este esenţial să înţelegem acea.stă trecere ele la stadiul eredi
tăţii biologice la acela al moştenirii sociale prin acţiunea socio
istorică a muncii ş i producţiei. Dacă nu vom admite că omul es te 
o fiinţă exclusiv socială, care s-a creat singură, se creează încă 
şi se va crea întotdeauna creîncl „cul'tura ", şi prin aceasta nu 
are deloc nevoie de o adaptare biologică la natură pentru a su-

1 î n : ,,Cahiers lai:qu es" , nr. 58. 
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pravietui şi a se perpetua, vom ajung~, precis l~ i!1tcrpretări idea
l istc ale adevărului sau la perspective matenallste eronate, ca 
<::,hap ir o, ele pildă, care în cartea sa, M an 500 OOO years _from 
now, prezice apariţia, într-un viitor foarte îndepărtat,. a unei 1'.?i 
specii umâne, homo sapientissimus, diferită prin anm~nte „cl~tall( 
de omul contemporan. Acest om va avea o statura supenoara, 
craniul rotund şi voluminos, faţa mică şi plată, simţuri slăbite, va 
avea mai puţini dinţi şi numai patru degete la picioare. În sfîr-
<;-it , cum ne ş i aştep tam, inteligenţa lui va fi suverană. -

Mereu acest mit al inteligenţei supraumane! Mereu aceasta en
titate care idealizează omul şi pe care o idealizăm la rînclul ei ! 
Mereu cantitatea aceasta pe care o măsurăm ! Fără îndoială, lu
crarea lui Shapiro se resimte de pe urma „psihologizării" epocii 
( 1933), dar în ce mă priveşte rămîn ferm convins că ca corespunde 
) i astăzi concepţiei clasice a inteligenţei „pure". . . , 

Ech ivocul ar fi mai puţin penibil dacă s-ar v orbi mai curme~ 
despre cunoaştere dedt despre intelige!1ţă. ~~ea~ta . n-ar ~~,1 

<> voca imediat idei de „ineitate", de predispoziţu, c.1 dimp?tnva, 
no ţiuni de relaţii, de transt:?itere, de .asirr:ilare~ de per.fecţ~onare 
a cuno tinţelor umane. Noţmnea de rntellgenţa este fixata, cea 
de cunoaştere este dialectică, deoarece ea pune problema for1?-~~ 
lor ele asimilare a rezul'tatelor progresului istoric, a practicu 
educative şi a r~laţiilor umane, aşadar a practicii sociale şi, prin 
aceasta, a organizării sociale. 

CUVINTELE ŞI LUCRURILE 

Să mă fi depărtat de limbaj chiar atît de mult? Nu prea! Ne-
roia umană fundamentală - activitatea productivă şi comu11 i

C'area - duce cu necesitate la practica verbală . Mai mult decît 
orice altă formă de comunicare, gestuală sau grafică, limbajul 
trebuia să corespundă într -u n mod desăvîrşit transmiterii expe
rienţei umane reificate în obiectele culturale. Concom~ler:it cu a~u
mularea rezultatelor acestor experienţe, se produce i diferenţie 
rea conştiinţei , a gîndirii, a conceptelor, a sentimentelor, a va
lorilor, precum ş i a abstractizării. Practica socială, născută ?i'.1 
formele din ce în ce mai complexe şi structurale ale producţiei, 
trebuia să fie transmisibilă printr-o structura analoagă de co
municare. 

Procesul cunoaşterii se face de la fenomen la esenţă, ele la 
enzaţie, percepţie şi reprezentare, la conceptualizare, la jude-
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c_ată ~i raţion~ment; . este v_orba, aşadar, ele determinarea raportu
rilor mtre obiecte şi anumite structuri care le determină . 

Limbajul este legătura care uneşte concretul cu abs tractul· el 
organi~ează ~înclirea l~ _un stadiu superior, prin funcţia lui' el 
clcnommare şi ele semmflcare, structură gramaticali:\. şi sintactică. 
El permite punerile în relaţii şi exprimă raporturile omului cu 
lumea. P~rn:~te memorizarea şi proiectarea, precum .-i regulari -
zarea acţwn11. , 

Acest al doilea sistem ele semnalizare, oral sau scris, este su
portul indispensabil al activităţii umane. Dar nu este clecît su
portul ei, nu şi motorul ei exclusiv. 

Este forma cea mai adecvată ele transmitere şi ele asimilare a 
experienţei umane . 

In acest sens se poale vorbi despre o „ereditate" verbală. Im
p~r~a~1ţ~ cuvîntului. n-a făcut clecît să se amplifice pc măsura am
pli~ic~r11 cuno_aşteni umane, pînă într-atît 1ncît suprimarea ipo
tetica a mcsaJelor verbale ar duce omenirea la încremenire . 

Partea cea mai importantă a comunicării în societăţile uman 
contemporane are un suport verbal. 

_De însuşirea . . codului verbal al unei societăţi date depinde asi 
milarea cultum proprii acestei societăţi. 

Dar clacă este adevărat că pentru o societate luată în ansam
blul ei există un fond comun ele semnificaţii care se află îndără
tul cuvii:telor . şi face ca oamenii să poată comunica cu alţii. nu 
este .1:1ai . yuţu.:i- adevărat că îndărătul denominaţiilor comune, 
sernmflcaţule diferă clupă grupurile sociale care alcătuiesc aceas
tă societate. 

~stfc), cercelările făcute ele O ele t te Brune t şi I. L c zi n e 
(cle}a cit~te), ~are se ocupă ele trei grupe de copii crescuţi în 
trei meciu socio-culturale diferite, au arătat că ceea ce diferenţia 
mai_ J?:-Ilt copiii îi:vestigaţi (la vîrsta de 30 de luni) nu era atît 
acl11z1ţ1011area cuvmtelor, care practic vorbind e rau ascmănătoa
r~ în fiecare grup, cît pertinenţa limbajului şi o mai ma~c apti'tu
dme ele a structura corect frazele la copiii din mediul intelec
tual. 

Nu numai că învăţăm cuvinte, clar învăţăm mai ales să struc
turăm gîndirea. 

Aceeaşi carenţă în structurarea sintactică - dovadă a sără 
ciei. raportur~lor trăite cu lumea - o reîntîlni.m la adulţii din 
meclwl muncitoresc, agravată de sărăcia denominaţi ei ';,i ele folo
sirea erona tă a unor cuvinte mai puţin obişnuite. C:1iar clacă 
sînt foarte pricepuţi la muncile pracEce ş i capabili să înţeleagă 
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';,i să explice , cu ajutorul unui limbaj stîngaci, clar fă:ă n~~i ~ în
doială integrat la nivel cognitiv, o cantitate de situaţ11 . şi de 
<' cnirncnte asupra cărora şi-au proiectat (fixat) interesul şi aten
ţia - aceşti indivizi sînt în imposibilitate de a comunica într-un 
111ocl fluent şi în forme clesăvîrşitc . 

Inadecvarea moştenirii verbale la copii i. ele muncitori pentru 
cultura şcolară codificată în diferitele limbaje ale fiecărei disci 
pline explică de ce aceşti copii asimilează prost cultura burgheză 
'?i nu reuşesc la şcoală :;ii la testele verbale de n ăsurare a inte
l i genţci. u cuvintele şi conceptele sînt diferite, ci semnificaţi~ 
';,i organizarea gînclirii se schimbă. Într-adevăr, nu pentru toata 
lumea qînclirca se exprimă într -un limbaj univoc structurat; en 
·e organizca1.ă şi adoptă diferite stiluri care, mai tî rziu, devin un 

obstacol sau facilitează accesul la învăţătură . Cuvîntul „carte", 
de pildă, va evoca desigur, pentru fie~are clin noi, ima~inea une~ 
căf\i, totuşi - şi aceasta este esenţial - va evoca m acelaşi 
timp o întreagă seric ele imagini mentale car: se raport_?ază la re
prezentarea cărţii . Aceste imagini mentale smt o suma a senza
ţiilor, a percepţiilor care au dat naştere conceptului ele carte . 
Pentru unii aceste reprezentări vor evoca o plăcere, un inţeres, 
pentru alţii plictiseala, neliniştea , căci fac parte din expcnenţa 
individului. 
Această experienţă , această conştiinţă, această gîndire există 

intr-adevăr, ceea ce este fundamental, anterior limbajului, ş i 
poate exista chiar în afara limbajului. Vreau să spun că sintaxa 
~, i sti lul apar înainte ele orice în gîndire, străbătînd nenumărate 
demersuri operatorii neverbale, vaste şi primi'tive, care ţin de sen
zaţii, de emoţii, ele percepţii, de motricitate , într-un cuvînt, de 
modul în care copilul stabileşte raporturile sale cu lumea în 
qencral, ş i cu marna lui în particular. Iată ele ce primii doi ani 
~le viaţă au o importanţă atît de mare ; ei implică o anumită struc
turare a funcţiilor scnsorialo-motorii şi cognitive, adică a prime
lor forme ale conştiinţei şi gîndirii pe care se va grefa limbajul, 
după regulile date ş i primite . Dezvoltarea psihică a c_opilulu~ va 
depinde apoi de propriile lui structuri cognitive antenoare şi de 
structurile lingvistice caracteristice grupului său social. 

Intrucî t unele sînt în raport cu celelalte, ne dăm imediat scama 
de cc mediile socio-culturale sărace se alimentează singure, în 
acelaşi fel în care mediile socio-culturale favorizate furnizează. 
.. elitele". 

Universul cultural oferă info rmaţii limbajului . De aceea tre
buie să respingem drept idealistă teoria care ar voi să reducă 
întreaga realitate umană şi evoluţia ei la jocul st ructurii limbii.. 
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DEFICIENŢE SENZORIALE ŞI LIMBAJ 

Dealtminteri, surdomuţii demonstrează că e posibil ca cineva 
care n-a dispus niciodată de posbilitatea comunicăr ii s ă distingă , 
să claseze, să evalueze. La ei gîndirea se exprimă printr-un 

11
me

talimbaf', printr-o organizare a gesturilor care înlocuieşte c u
vîntul. 

Acest sistem diferit de semnalizare este, desigur, mult mai pu
ţin diferenţiat decît limbajul articulat. 

De aceea nenumărate concepte scap ă surdomuţilor, căc i uni
versul cultural nu se poate exprima integral decît prin limbaj, 
pr in faptul că imensa majoritate a oamenilor vorbesc. Iată de cc, 
pînă la utilizarea anumitor tehnici de reeducare, acestor indivizi 
le era inac cesibilă Rsimilarea integrală a cult 1 rii şcola re . Totuşi, 
ca un fenomen ciuda't, s-a putut constata că dificultăţile de înţe
legere erau deseori mai mari la surzii parţiali decît la surzii to
tal . 

Cred că am putea explica această aparentă contradicţie în fe
lul următor : surzii parţ i ali - după cum arată şi numele - aud 
cîteva sunete şi comunică parţial cu lumea care aude. Această 
comunicare parţială , e lementară , este probabil suficientă tînărului 
surd ş i el va avea tendinţa - din lipsa unor stimulări necesare 
- ele a se limita la ea. Îi va adăuga cîteva gesturi şi-şi va con
fecţiona un sistem ele comunicare personal, hibrid şi foarte limi 
tat, destul ele apropiat de acela criptofazic al gemenilor, al că
rui mecanism a fo t a t ît ele bine descris d0 R. Za 7 z o.1 
Dimpotrivă, la surdul to'tal, lipsit cu desăvîrşire de stimuli so

nori ş i de un canal senzorial esenţial pentru cunoaştere, rava
qtilc pot fi mai puţin profunde, întrucît la el se va constitui, foa r
te de timpuriu, un sistem de semnalizare omogen şi coerent, pe bază 
motorie, cît mai perfecţion at cu putinţă . Valoarea simbolică a 
gestului , a semnalului vizual, îi va permite a similarea parţială a 
fenomenelor culturale şi a activităţii asupra obiectelor, clar îi va 
structura într-un mod deosebit psihismul. 

De aceea copilul surd, chiar demutizat prin tehnici speciale, va 
continua să aibă dificultăţi elective în anumite discipline; dar 
pentru el dificultăţile nu vor fi legate atît de însuş irea vocabu
larului, cît de însu. irea li.rnbajului ş i a structurilor sale . 

Dar să apropiem ideile acestea de cele emise de Y v e t t e 
H a t w e 1 F în legătură cu influenţa cecităţii asupra dezvoltă r ii 

1 Za 7 z o, R., Les jumeaux, le couple el Ia rerso11nP 
2 Hat w e 11, Y., Pri\'C1iions sensorielle s el inleligence. Pari,, 11.l' .F., 1967. 
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proceselor cognitive. Astfel, pentr;1 orbi~ din n_aştere, la o struc: 
LurJ logică egald, temele pur vernale smt mai uşor de rezolvac 
clccît ternele concrete. Dacă orbirea provoacă o tulburare a no
(iunii de spaţiu , o inferioritate sistematică în anumite forme de 
Clasificare şi de seriere, ea este însoţită , d ~mpotri:7ă, de o -dez
voltare normală a limbajului, chiar ele o lupertrofie verbala. 

Bineînţeles , copilul surd sau orb nu va simF _ne::7oia. să .asim~
lcze lumea obiectivă decît în măsura în care pannţu lm, pnn att
tuclinile lor educative, îi vor trezi dorinţa de comunicare cu 
obiectele şi de a nu rămîne închis în lumea lui interioară . Am vă
zut că mama, în special, poate agrava infirmitatea copilului, fă
cînd din acesta „obiectul" ei. 

LI MBAJ ŞI GîNDIRE 

In rezumat, s-ar părea că t rebuie să. cădem de acord asupra 
prevalenţei, a priorităţii gîndirii în raport cu limbajul oral şi scris, 
~tiind totuşi foarte bine că percepţia verbalizată conţine un nivel 
de generalizare mai precis decît cel pe care -l conţine percepţi a 
neverbalizată. 

Gîndirea precede limbajul, îl făureşte , îl dirijează şi ajunge 
împreună cu el la anumite moduri de operaţiuni de creaţie şi ele 
comunicare . 

Gîndirea intervine la toate nivelele comportamentului nostru. 
Ea este prezentă în permanenţă în procesul de structurare al 
percepţiei şi amintirii, adică al experienţei ~n!erioare. Într~ade
văr, în pofida a ceea ce se crede adesea, activitatea mentala lo-
gică la copil se manifestă fo arte de timpuriu . . . . 

N u pretind că nu trebuie să ţinem seama de faeton ele matun
zare şi de posibilităţile de natură biologică de condiţionare , 'in 
anumite limite , a succesiunii cronologice a cunoaşterii, dar com
portamentul clasificator şi gencra_lizator, capaci!atea operati.vă 
se manifestă la copil cu mult mai devreme decit se crede m
cleobşte . în legă'tură cu aceasta, amintesc că Mi c h e 1 Lob r o t , 
într-o lucrare a sa, care va fi publicată în curînd, a demonstrat 
în mod convingă.tor că faimoasa experienţă a lui Piagct asupra 
conservării cantităţilor - şi care este, în parte, fundamentul teo
riei stadiilor - avea rezultatele fals ificate prin însuşi modul în 
care erau puse întrebările şi prin ceea ce se presupunea că tre
buie si:i răspundă copilul.1 

1 Cititorul se poate raporta la nota anexă inserată la sfîrşitul acestu i capitol. 
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. Tot aşa, minunatele dialo~Juri copilureşti culese de W a 11 o n, 
dm. car~ s-a dedus caracterul prelog ic, magic, pri mitiv al gîncJjrii 
cop1lulu1 dovedesc, dimpotrivă, extraordinarele eforturi ale copi
lului de a stabili relaţii obiective între lucruri şi inadecvarea lim
baj~lu i -său uman~ ale căr~i lC'gi ele structură fonologică ş i gra
maticala le poseda de la vusta de 3 ani; dovedesc, ele asemenea , 
percep~ia şi reprezentarea lui trunchiate ş i parţiale, asupra lumii 
c~_rc-1 înc~nj :,1r ă. Nu este ele mirare că gîndirea şi. limbajul co 
pnlor prezmta zone 11ncsocializate11 . 

Intuiţia este, în parte, legată de gîndirca netransformată în 
verb , iar imaginaţia sau imaginarul sînt invers proporţionale cu 
progresele cunoaşterii realului la acelaşi individ. 

în ultim ă analiză , şi clin plăcere pentru paradox , voi merqe 
pînă la a scrie că în loc să considerăm copilul ca un adult ·în 
devenire , ar trebui să examinăm adultul ca pc un mare copil. 
Fără îndoială , psihologia ar c îştiga o nouă dimensiune, bogată 
în valori euristice. 

* 
* * 

Pentru a încheia, aş vrea să spun că posib ilitatea practică a 
c?~unicării în diferite grupuri se naşte clin natura socială a qîn
clm1, ca proces de elaborare ş i de asimilare, care începe încă 
din primele luni ale copilăriei . Invăţăm s ă gîndim şi să fa cem 
schimburi de cunoştinţe cu lucrurile şi cu ceil alţi , e.şa cum în 
văţăm orice' altă formă de comportament, dar ţinînd seama, 
repet, de anumiţi factori biologi de maturizare. 

Gîndirca se dezvoltă înainte şi după însuşirea limbajului, pc 
care gîndirea îl integrează într-o structură dinamică, infrafizic ă, 
substituind şi amplificînd alte forme ele operaţiuni; este, în ace
l aşi timp, o dezvoltare autonomă şi depcNlentă de e perienţa an
terioară şi tradiţională a celorlalţi oameni, care-l ajută p e copil 
s ă pătrundă în formele colective ele operaţiuni şi de comunicuri 
logice ş i expresive. Acţiurca se interiorizec1.7i:i n1 mult înaintea 
limbajului. Acţiunea exterioară, senzaţiile devin percepţii şi re
prezentări interne, care se organizează în scheme în funcţie de 
schemele de acţiune deja utilizate în practi că . Aceste scheme 
sî1 t apoi generalizate şi clasificate . Semnele linqvistice se aso
ciază atunci cu clementele exterioare directe şi ·li se substituie 
în procesul de memorizare, ceea ce va îngădui să se exercite o 
acti vitate mentală asupra unui obiect care nu este prezent, dar 
a fost perceput anterior. . 

Aceste asociaţii între semnificant şi semnificat, între cuvinte . i 
lucruri, nu se face într-un mod mecanic . Ele depind în primul 
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rînd de practica socială anterioară a copilului şi de raportur ile 
lui cu ceilalţi oameni, de propriile lor motivări, care scurtează 
sau frînează procesele evolutive ale su.biectului . 

Semnele lingvistice favorizează detaşarea ele realitatea fizic ă, 
dar posesiunea . semnului nu înseamnă prin ea însăşi şi 
posesiunea semnificaţie i; aceasta nu este uniformă pentru toţi in
divizii şi fiecare „va alegc 11 în obiectul desemnat prin cuvînt un 
aspect, un sens, o coloratură pe care mediul sau avatarurile din 
propria sa viaţă îi vor obliga să. le aleagă. Este unul din mecanis
mele individualizăr ii. 

u există, aşadar , nici un hazard , nici un arbitrar în determi
narea aspectelor limbii. 

Atît limba vorbită cît şi limba scrisă reflectă raportul omu
lui cu realitatea. Exis tă însă oameni diferiţi istoriceşte; vor exista , 
aşadar, şi limbaje distincte, în pofida inevitabilului fond comun 
structural al fiecărei lirn bi. 

DESPRE INEGALITĂŢILE DEZVOLTĂRII CULTURALE 

. 
Dar dacă toţi oamenii 11sînt egali din naştere11 - pentru a-l pa

rafraza pc legislator - cum explicăm flagrantele inegalităţi cul
turale între popoare? 

Am răspuns într-o oarecare măsură acestei contradicţii, abor
dînd problema rasismului. Vom veni cu precizări noi. 

Spre deosebire de ceea cc observăm la an imale, s-ar părea că 
nu există o unitate a speciei umane, fie la nivelul aspectului fi
zic şi al modurilor de viaţă, fie la nivelul posibilităţilor in telec
tuale. 

S-ar părea că ne aflăm în faţa unor 11Pulberi de is toric 11 - pen
tru a relua expresia lui Levi-Strauss - ş i nu a unei istorii a 
umanităţii. 

Pe ce baze se sprijină aceste inegalităţ i socio-istorice? Proba
bil că nu pe anumite diferenţe biologice înnăscute . într-adevăr, 
între diferitele rase nu se observă nici o diferenţă anatomică 
a creierului. Dacă unii, din lipsă de a rgumente neurofiziologice, 
pretind că există diferenţe, dar că ele sînt invizibile, de ordin 
intim, atunci ca să-i credem, îi rugăm să ne aducă dovezi pentru 
ceea ce afirmă. Căci, de fapt, totul arată că principalele . parti
cularităţi umane sînt comune tuturor raselor ( dezvoltarea creie
rului, raporturile corelative între oasele craniene şi cele ale 
feţii, structura mîinii , sis temul pilos, sch eletul adaptat vertica
lităţii şi mersului ... ). 
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Singurele deosebiri ( culoarea pielii, faciesul, părul, forma na
sului etc .) se explică prin diversitatea condiţiilor naturale geo
grafice şi prin izolare, care au consolidat, fără îndoială, acumu
larea creditară a particularităţilor biologice. Dealtminteri, între 
rase gradaţia este imperceptibilă . 

Dar toţi aceşti factori nu pot explica enorma întîrzierc în care 
au rămas unele rase în dezvoltarea lor socio-istorică. Căci, în
tr -un anumit moment al istoriei lor, izolarea grupurilor umane 
devine cu totul relativă, iar datorită mijloacelor de comunicaţie 
şi legălurilor economice şi culturale care s-au creat, ar fi trebuit să 
se producă , în mod necesar, un fenomen de osmoză , de egalizare 
a nivelului de dezvoltare. 

La această întrebare vom răspunde sprijinindu-ne pe o scrie 
de articole ale lui J.J. Goblot apărute în „La Pensec" 1 sub 
'titlul: !n legătură cu fenomenele de civilizaţie. 

Pe tot parcursul studiului său autorul insistă asupra ritmului. , 
cu necesitate inegal, al devenirii istorice, asupra multiplicităţii. 
formelor, a diversităţii căilor şi rezultatelor acestei deveniri. 

Nu putem admite - ne spune G o b 1 o t - ideea unei succesiuni 
obligatorii de stadii care să jaloneze o evoluţie istorică perfect 
uniliniară. Schema clasică a celor cinci stadii succesive - co
muna primitivă, sclavagismul, feudalismul, capitalismul şi socia
lismul - această schemă prea mecanicistă, prea finalistă 11 u 
poate explicita o necesitate istorică ; aceasta, 

„departe ele a se manifesta întotdeauna «sic et simpliciter» este 
ele fapt complexă şi destul de disparată în ce priveşte rezulta
teie . 
Ceea ce trebuie înţeles este că «singularitatea» nu contrazice 
necesitatea «înlănţui\rilor lăuntrice»: ea este implicată în aceastct 
necesitate ca o condiţie a manifesUirii sale, deterrninîncl astfel, 
de fiecare dată într-un fel nou, forma în care se rcalizează". 2 

Nu c istă un predeterminism fatal în dinamica lăuntrică pro-
prie unui stadiu de dezvoltare. S-a confundat de prea multe ori 
legea lui Marx, a concordanţei între relaţine ele producţie şi for 
ţele ele producţie, cu legea succesiunii etapelor de dezvoltare. 
Aceasta a fost greşeala dogmatismului stalinist. Ceea cc Marx a 
vrut să spună era numai că înlocuirea unei forme sociale cu o 
altă formă de relaţii sociale, ,,noi şi superioare, deschide o cale 
de progres fo rţelor de producţie". Nicăieri Marx şi Engels nu au 
afirmat că „orînduirea sclavagistă, prin simplul fapt al dezvol-

1 G o b I o t , J. J., 1n legătură cu lenomenele de civilizaţie. 1n: .,La pcnscc", 
nr. 133- 134- 136/1967. 

2 G o b 1 o t, J. J., In : .,La pensee", nr. 133, p. 10. 
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tdrii sale interioare, trebuia în mod necesar să dea naştere so
c i cta ţii feudale, ca şi cum aceasta ar fi fost dinainte înscrisă in 
structurile orînduirii care o pre edase".1 

Goblot aprofundează apoi ceea ce Lenin numea "caracterul 
lotal ~i contradictoriu al procesului istoric", altminteri spus, ca
racterul unic şi totodată disproporţion at al procesului istoric, con
ceput ca un proces de istorie naturală . Această ultimă precizare 
11u este de prisos ; dimpotrivă, este o distincţie fundamentală. 

Intr-aclevăr, tocmai pentru că pînă în epoca noastră exclusiv, 
evoluţia istorică nu a ieşit încă clin cadrul 11preistoriei 11

1 adică 
din is toria 11naturală

11 , dezvoltarea istorică a fost şi mai ales este 
înc ă supusă unor contingenţe, unor hazarduri exterioare. În acest 
caz , pentru ca să se producă o schimbare a raporturilor socic1.le, 
o ră turnare a „raportului hegemonic", trebuie 11un concurs de 
împrejurări deosebit de favorabil, ipoteze cu totul noi" . Printre 
aceste împrejurări trebuie să înţelegem , în afara condiţiilor obi
ective, şi factorii subiectivi, adică gradul de conştiinţă şi de or
~Janizare a forţelor revoluţionare. Aceşti factori sînt cu atît mai 
reduşi cu cît coborîm spre perioadele anterioare epocii burgheze: 
nu trebuie să ne mire, aşadar, că acest proces a fost la începu
turile lui foarte lent, dureros, complex şi deseori neterminat: 

11 Calea revoluţiei pasive - spunea G ram s ci - este, într-un 
fel, calea cca mai «normală», şi totul :ce petrece ca şi cum cla
sele conducătoare, aclaptînd «ele sus» orînduirea socială la dez
voltarea forţelor de producţie, ar fi capabile să reziste un timr 
aproape nelimitat la orice trcmsformare profundă . Dacă totuşi 
anumite societăţi reuşesc, mai bine sau mai puţin bine, să se 
mulgă din această «stagnare relativă» aceasta se datoreşte 

um1i concurs deosebit de împrejurări care au provocat «în mod 
fortuit» o ruptură în continuitatea dezvoltării lor, «hazardurile 
distructive» jucînd astfel, de bine, de rău, - ca şi cum ar fi 
natural - rolul pe care şi-l va asuma mai tîrziu UI agent is
toric conştient" 2 • 

Pe scurt, pentru Goblot nu este surprinzător, de pildă, modul 
de producţie asiatic - un mod care aparent se abate ele la pro
cesul „clasic" de evoluţie; excepţională i se pare, dimpotrivă, 
miş carea istorică europeană . 

Nu în ţările tropicale şi nici în regiunile polare sau ecuato
r iale pufea să se dezvolte şi să se accelereze procesul istorico-so
cial; în primele viaţa era oarecum prea uşoară (fără nici un efort 

1 Ibidem, nr . 136, p . 77. 
~ lbic/em. 
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din partea omului, natura luîndu-şi sarcina să-l hrănească) şi prea 
grea în celelalte. Dimpotrivă , în ţările cu climă temperată, unde 
natura so:ului, a florei ş i faunei era diversificată, unde lupta îm
potriva nat uri i era posibilă şi eficace ş i unele schim burilc comer
ciale erau u. urate, existau anumite condiţii pentru ca omenirea 
să progreseze. Dar nu înseamnă că aceste împrejurări favorabile 
ar fi purtat în ele „germenul spontan" al unei evoluţii istorice 
extraordinar de rapide . Astfel, şansa Europei o găsim, în mod pa
radoxal , în întîrzierea istorică a „barbarilor" care o populau, în 
raport cu popoarele c ivilizaţiei antice învecinate din Orientul 
Mijlociu (Bizanţ şi Islam ). 

S-a produs atunci o deplasare a centrului cultural meditera
nean spre vestul ş i nordul Europei şi o extindere a ariei geogra
fice a civilizaţiei. 

Imperiul roman sclavagist, imobil, încremenit din punct de ve
dere social, a fost invadat ş i distrus ele „barbarii" încă „necivi 
lizaţi", şi ca atare neinhibaţi ş i nesupuş i tradiţiilor şi contradic
ţiilor unei civilizaţii structurate, aşadar mai receptivi la proce
sele de evoluţie, ceea ce le-a permis să „economiseas că" un sta
diu de civil i zaţie şi să dea naştere feudalităţii , o formă „supe
rioară" de sclavagism. Tot aşa, faimosul „miracol grec" se ex
plică prin întîlnirea istorică a două elemente opuse: pe de o parte, 
uriaşa moş tenire îndelung acumulată în centrele cu o veche civi
lizaţie (Valea N ilului, Mesopotamia, Valea Inelului), unde condi
ţiile geografice erau excepţionale ; de partea cealaltă, moravuri 
primitive încă puternice, care nu -ş i pierduseră plasticitatea; o 
barbarie „plină ele viaţă", cu multe posibilităţi de dezvoltare. 
Această fuziune a fost remarcabilă la greci, datorită în primul 

r înd condiţiilor geografice „stimulatorii" (îngustimea ş i sărăc ia 
agricolă a solului, schimburi comerciale maritime uşoare, depăr
tare relativ mică de imperiile orientale) ş i, de asemenea, datorită 
c ircumstanţelor istorice rezultînd din efectele pozitive ale distru
rrerilor provocate de invaziile barbare . 

,,Re iese clar că linia de dezv oltare «mediterana -europeană» , li
nia «excepţională» care din Orientul Apropiat v echi duce la 
societăţile antice, apoi la feudalismul occidental pentru a aj unge 
în cele din urmă la capitalism este condiţionată, în momentele 
sale cruciale, de preluarea moştenirii altor societăţi, apâ.rţinînd 
altor arii geografice, dintre care unele, la vremea lor , se gă
seau pe culmile dezvoltării sociale" .1 

1 G o b I o t, J. J., în : .,La pcnsce", nr . 133, p. 86. 
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ln fe lul acesta, transferul unui sistem socio-istoric provoacă cu 
necesitate alterarea lui, cînd este confruntat cu realităţi geogra
J 1co2 şi istorice noi. 

Fără a mai pune în discuţie conţinutul necesar al evoluţiei is
torice , putem admite pentru a--1 justifica şi universaliza mai bine , 
că el cuprinde factori interni de inegalitate, lipsă de acord, de 
':i ingularitate, de „ruptură" a dezvoltării culturale . 

e-ar putea uimi totuşi faptu l că în stadiul capitalismului cos
mopolit, şi ţinînd seama de extraordinara dezvoltare a r elaţiilor 
internaţionale, dezvoltarea generală a omenirii nu s-a uniformi-
1at, nu s-a egalizat - s-o spunem - prin tr-un fenomen de con
tagiune. Or, în realitate, inegalitatea dezvoltării nu a fost nici 
odată mai flagrantă ca în epoca noastră . Totul se petrece ca şi 
cum „dinamismul" societăţilor industriale s-ar opune într-o ma
nieră absolută ş i abstractă imobilismului „ societăţilor tradiţio
n ale": în mod firesc , această diversitate culturală este atribuită 
unei „naturi străine de istorie" ş i „permanenţei" tenace a aces 
te i naturi în însuşi sînul istoriei. 

Dar G o b 1 o t ne spune: 
,,Oricît de importante ar fi «diferenţele istorice» între socie 

tatea c apitali stă şi orîncluirile precapital iste, nu treb uie să uităm 
că există o t răsătură fundamentală comună tuturor societăţilor, 
si anume tocmai acel caracter «natural » şi, în consecinţă, «dis

pr.~porţiona't» al dezvoltăr ii lor" 1• 

Prin jocul orb şi haotic al dezvoltării sale în lărqime ( cuceriri 
coloniale, războaie, neocolonialism ... ), capitalismul, departe de 
a desfiinţa anarhia producţiei sociale, o împinge spre paro ism . 

Antrenîncl în orbita lui întreagă omenire, capitalismul „produce 
masiv, dar exportă în schimb «subdezvoltarea», stagnarea, r uina, 
agravîncl astfel cu povara propriilor lui neputinţa , anchiloza struc
turi:or pre-capitaliste"2 • 

Dar despre toate acestea am vorbit destul. Un singur lucru tre
buie să se ştie, că în proce<;ul istoric, de la apariţia lui homo sa
piens p înă în zilele noastre, nu a putut exista o dezvoltare liniară , 
i rezi stibilă şi fatală . După cum nu au putut exista nici dezvoltări 
rnulti liniare, independente, izolate, pc ca re le-am putea studia 
.î ntr-un mod abstract. Calea de dezvoltare clasică , ,,rnediterano
europeană" , nu este calea „regală ", absolută şi universală . Este 
desigur, tipică - totuş i excepţională . Iar o analiză a unor căi ele 

1 Ibidem, p . 74. 
2 Ib idem, p . 75. 
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dezvoltare aparent singulare, raportată la schema aşa-zis gene
rală, nu trebuie să se sprijine pe ipoteze „marginale" şi „atipice". 

Este un fapt că, în comparaţie cu propriile noastre civilizaţii, 
anumite popoare sînt „înapoiate". Ar fi absurd să susţinem con
trariul. Dar trebuie să adăugăm imediat că această stagnare, 
această încremenire este „normală" din punct de vedere istoric 
şi perfect explicabilă ; dimpotrivă, ceea ce ar merita să fie cxpli-. 
cat, ceea ce ar merita atenţia noastră, este „avansul" de care noi 
ne bucurăm . In orice caz, orice ipoteză care ar încerca să limi
teze deosebirile de civilizaţie la anumite diferenţe constituţionale 
sau organice între popoare ni se pare inutilă şi indiscutabil sor
tită eşecului. 

Am putea spune că, prin dcfil iţie, diversitatea „mediilor" este 
implicată în însăşi evoluţia istorică . 

Pluralitatea „posibilelor" în materie de istoric este înscrisă în 
însăşi natura omului conceput ca o fiinţă socială, o fiinţă care 
comunică, munceşte, c conştientă, în sfîrşit, e tot mai puţin 
,,naturală" şi tot mai mult „culturală". 

Astfel, diversificareu uneltelor n-a apărut decît în paleoliticul 
superior (35 OOO de ani înaintea erei noastre); înainte de această 
perioadă nu se distingea, cli n punct de vedere tehnic, un silex sa
harian de un silex din regiunea Somme. În paleoliticul superior, 
într-un răstimp de 20 OOO ele ani, şi numai în Europa Occidentală, 
apar aproximativ douăzeci de unelte principale, oferind mai mult 
ca două sute de variante. 

De ce? 

S-a constatat o coincidenţă între apariţia lu i homo sapiens şi ac
celerarea ritmului evoluţiei tehnice, pe de o parte ş i diversifica
rea culturală (uneltele) de cealaltă parte. Înseamnă aşadar că 
evoluţia tehnică nu mai era dependentă de evoluţia biologică . În
seamnă că modalităţile istorice de transmitere şi de modificare 
a bunului dobîndit nu pot av ea caracterul uniform al evoluţiei 
biologice: patrimoniul cultural aparţine atunci grupului funcţio
nînd ca unitate economică şi socială, înzestrată cu o personali
tate istorică de bază; toate acestea înt condiţii necesare pentru 
diversificarea culturală şi progresul uman sub toate formele lui. 

Goblot nu va fi citat niciodată prea mult , avînd în vedere ca
racterul profund şi serios al cercetărilor sale. Recomandăm încă 
o dată tuturor acelora care vor să cunoască istoria civilizaţiei , 
să citească şi să recitească această analiză excepţional de a pro -
fundată . 
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DIVIZIUNEA MUNCII ŞI CONCENTRAREA CULTURALĂ 

clmitem şi noi că este într-adevăr destul ele greu să recunoşti 
că inferioritatea socială, culturală şi intelectuală a anumitor po
poare se datoreşte nu circumvoluţiunilor lor cerebrale,. ci rapor
turilor lor cu celelalte popoare, raporturi bazate pe megal1ţatc 
economică şi pe supunere, urmările diversităţii şi avatarurilor 
procesului de dezvoltare socio-istoric. 

în cazul acesta, să încercăm să rămînem „în familie" , căutînd 
în interiorul unor ţări cu o civilizaţie foarte avansată, - cum e 
a noastră, de pildă - cauzele care au provocat şi au perpetuat 
stratificarea socio-economică şi culturală . 

m analizat deja, pe tot parcursul studiului nostru, aspectul 
actual al acestui fenomen. Cauzele lui m ultiple sînt susţinute ele 
ideologii tenace, conştiente sau nu, şi apoi obiectivate prin pra~
tica testelor. Pe bună dreptate, S n y ele r s putea deduce ca : 

Dacă statisticile oficiale pun inteligenţa clasei muncitoare la 
~fîrşi1.ul listei, aceasta dovedeşte pur şi simplu că statistic ile ofi 
ciale se înşeală; mai precis , cînd cred că măsoară o inteligenţă , 
o valoare intelectuală generală, n u măsoară dccît un aspect 
particular, caracteristic pentru o anumită formaţie şi pentru 
anumite funcţii sociale, dar rămîn indiferente la alte aspecte, 
tocmai la cele care exprimă inteligenţa clasei muncitoare". 
Aş dori să insist încă o dată asupra dctermincirilor socio-is to-

ri ce ale acestei stări de fapt. 
Din diviziunea socială a muncii, din formele proprietăţii par 

ticulare şi ale luptei de clasă va decurge, o dată cu alienarea 
economica, separarea mijloacelor de producţie de produsele 
muncii producătorilor direcţi. 

Nevoia umană fundamentală, primară, esenţială, adică nevoia 
de a crea, ca formă umanizată a nevoii de a e ista este atunci 
muti lată , alienată, fără ca totuşi acest fenomen să fie imediat 
receptat . de conştiinţa colectivă şi individuală. Obiectul fabricat 
pierde valoarea conţinutului său şi devine un obi?c.t ele schim~, 
o marfă . El pierde caracterul lui concret de activitate umana, 
devine impersonal, abstract. Ceea ce producătorul produce pentru 
e l însuşi nu mai este un obiect, ci un salariu. 

Spre deosebire ele producător , posesorul mijloacelor ele produc
ţie va produce nu obiecte pentru el însuşi, ci profitul. 

Simultan cu acest aspect practic al diviziunii sociale a muncii, 
e diferenţiază şi activitatea materială şi intelectuală, producţia şi 
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consumul, ,,munca ş i folosinţa care revin acum unor indivizi di
feri ţi" .1 

De aceea, cu cît activitatea globală a societăţii devine tot mai 
amplă şi mai diversificată, cu atît activitatea fiecărui individ de
vine tot mai li mitată . i mai săracă în conţinut. 

Ca o urmare a concentrării bogăţiilor materiale în mîinile cla
sei sociale conducătoare, asistăm, ele asemenea , la o concentrare 
a culturii spirituale în profitul aceleiaşi clase. 
Această cultură, împreună cu valorile sp'rituale şi morale care 

le cuprinde, vor fi preluato de clasele sociale prezente şi vor da 
na5tere unor ideologii mai mult sau mai puţin apropiate sau mai 
mult sau mai puţin opuso, stratificîncl astfel achiziţiile culturale 
ale omenirii . Aceste sisteme· filozofice, ca reflexo ale aspiraţi ilor 
sau conservatismului claselor sociale prezente, se vor opune cu 
necesitate ş i vor lua forma luptei ideologico . 

PROASTA NUTRIŢIE SOCIOLOGICĂ 

Dacă fixarea ş i transmiterea achiziţiilor ş i aptitudinilor umane 
se realizează în afara căilor biologice şi legilor eredităţii, nu-i 
mai puţin adevărat că elo depind de un organ sau de un ansam
blu de organe şi, în primul r înd, de creier. 

Pentru L o o n t i e v, rezultatul cel mai important al homini
zării creierului este realizarea, sub acţiunea condiţiilor sociale, a 
procesu lui de transformare a scoarţei cerebrale cu cele 15 mi
liarde ele celule nervoaso ale salo, într-un organ capabil să for
meze organe funcţionalo. 

Aceste organe funcţionalo se creează în cursul ontogenezei: 
sînt neoformaţii care constituie substratul material al aptitudi
nilor ş i al funcţiunilor care iau naştere atunci cînd omul îşi asi
milează lumea obiectivă şi fenomenală, adică lumea culturală. 

A m dat deja precizări, vorb ind despre experienţele lui Vîgotski 
asupra acestor organe funcţionale ale creierului care lucrează în 
unire cu sistemele dinamice . 
Repetăm că aceste organe posedă o capacitate ele compensare 

aproape nelimitată şi că stabilitatea lor depinde de vîrsta cîncl 
încep să se formeze : astfel, există perioade sensibile pentru do
bîndirea şi organizarea aces tor funcţiuni şi orice lacună, orice 
zguduire, orice dezordine produsă Îl decursul acestor perioacl2 
in fluenţează buna structurare a unuia sau mai multor sisteme 
fu 11. cţ i onale. 

1 K ar I M arx, L'ideol og ie allemande. 
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Exceptînd anumite traumatisme organice, cerebralo, senzoriale, 
musculare, osoase, care au repercusiuni asupra dezvoltării psi -
11 ice a copilului fio direct (leziune centrală, aberaţie cromozo
mică , deficit senzorial etc.), fie indirect (tulburări relaţionalo cu 
lumea materială şi umană provocato de atitudinile educative pa
Lologice ale p ărinţilor) şi sînt secundare deficienţelor organice , 
<,-ar părea totuşi că subdezvoltarea culturală şi intelectuală, clo
I ccţiunile constatate în modul ele însuşire a o perionţei umano, 
lacunele în elaborarea sistemelor cerebrale funcţionalo se dato
rează unor factori proprii mediului originar : sărăcia contactului 
practic cu obiectul, apoi sărăcia contactelor verbale (limbajul 
fiind reflexul structural al mediului), aşadar sărăcia activităţii 
relaţionale cu fenomenele umane, consecutivă unui viciu iniţial 
al procesului ele comunicare cu persoanele clin mediul ambiant al 
copilului. 
Astăzi ştim că, după toate probabilităţile, calitatea creierului 

m timpul perioadei de creştere depinde într-o mare măsură (pc 
care n -o putem preciza totuşi) ele regimul ş i asimilarea alirnen
Lolorl; de pildă, anumite carenţe nutriţionale (proteinice mai cu 
seamă) la femeile gravide provoacă în mod evident o scădere cu 
15 % a coeficientului intelectual al copiilor. Bine~nţ:los, aceasta 
priveşte ţările subdezvoltate în ansamblul lor ş1, mtr-un mod 
destul de îngrijorător, anumite societăţi industriale avansato. 

Dar nu acesta este fondul problemei. 
Plasticitatea cerebrală este atît de extraorclinarct în primii ani 

a i vieţii, cantitatea mobilizabilă de neuroni e atît ele uimitoar~ ş i 
posibilităţile de „suplinire" ale creierului sînt atit do multiple 
mcît nu atît proasta nutriţie alimentară contează, cît „proasta 
nutriţie sociologică". 

În lumina acestui concept se înţeleg efectele mutilante, pc 
planul inteligenţei şi al personalităţii, nu numai ale sărăcici me
diului socio-cultural, dar ş i ale tulburării cantitative a moduri 
lor de relaţii afective, personalo, familiale sau sociale. În această 
perspectivă, activităţile psihologice nu se pot concepe clecît in 
funcţie de posibilităţile ele asimilare care s înt transmise copilu
lui de mediul în care trăieşte. 

Diferenţa multiplă 'pe planul opţiunilor şi comportamentelor 
umane se datoreşte lucrurilor învăţate ; cu alte cuvinte, expe
rienţei acumulate ele către copil. 

1 Vezi Recherches sur le cerveau el l e comportamen t humain. În: ,,Cahicrs ele 
!'UNESCO", martie 1968. 
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. J. F. Le N y 1 face în cbip magistral portretul unui om ac
tiv, ca~abil s i:î. se formeze pc sine in aceeaşi masură în care 
poate f1 format ; conceptul unui om în care nu au mai rămas fără 
î1:cloială , decît foarte puţine activităţi psihologice despre ' care 
s~ nu pytem spune că au fost clobînclite sau modificate prin în
vaţar~. In dezvoltarea tezei principale, autorul explicitează punc
tul l'.11 de vedere asupra acestei ucenicii a vieţii ş i a psihoge
neze1 : 2 

.. ~cea ce _ carac_terizează tocmai ucenicia v;eţii este că ea interpune, în lrc mc
dml an~biant ş1 comportamente, un volum însemnat de '-lctivităţi sedimentare 
pe care le p~tem considera, de la caz la caz, fie sub aspectul lor de activităţi 
actuale, fie m realita tea lor slructural5 . Aceste strucluri sînt caracteristicile 
stabile, constante - cu condiţia , bineînţeles, să nu fie modificate de cond itii 
noi -:- ale psihismului individului, aclivilăţile acluale apărînd prin pune:ec1 ln 
funcţiune a aceslor slruc turi de onumile siluoţii. 

Or, dacă există strucluri înnă scute, construile probabil în decursul vrcmu
rHor prin evoluţie , importanta ş i rolul lor par să descre as că cu cît n e apro
piem de lreapta urnanct ; pînJ ş i natura lor se modifică . Reflexele se p o ' con
trola; ms tmctele devin molivări primare sau, dacă vreţi , impulsiuni . .. 

Structurile înnăsc ute dispar pentru a ceda locul altor structuri, care sînt. 
d:pende_nle de medi ul ambiant şi de is toria individual;i , şi din cauza aceas ta 
smt labile, numeroase şi flexibile. 

Capacitatea de adaptare dobîndeştc de la natură o altă trăsătură· omul 
p_oate _ av<:_a _ o existenţă socială numai pornind de aici, de la toate influentele 
ş1 ac_llv1ta~tile care se manifestă. Şi tol pornind de la acest punci, existenţa 
md1v1cluala poate deveni per sonală , făcînd clin viaţa fiecăruia un lucru unic 
permiţîndu - i s ă extragă din experienţă b ogăţia personalităţii sale şi din mul~ 
llpl1c1tatea opţiunilor şi comportamentelor să - şi traseze propriul lui destin". 

_ Dez oltarea psihica. a copilului este în strînsă dependenţă ele 
circumstanţele sale de viaţă . Să fie aces ta un adevăr elementar? 

u -i vom- urma pînă la capăt pe S. şi T. E n CJ e 1 man n, 
ca!e confcra surprinzătoarei lor cărţi, Give your child a superior 
mznd,. caracte~ul un_ui reţetar care poate face din oricine o fiinF 
suprawzestrata, crernd astfel primejdioasa iluzie că, urmînd sfa
turile autorilor, orice părinte î~i poate transforma copilului în
tr-un clement excepţional. Ei omit supradeterminările care-l fi
xea7ă pe om la clasa lui socială şi fac ca acelaşi sfat să nu 
ducă întotdeauna la acelaşi efect, la aceeaşi atitudine la un 
burghez sau la un proletar. Să nu deconcretizăm omul. 

I Le Ny, J . F ., Apprenlissoge el ocliviles psychologiques, Paris, P.U.F., 1967. 
2 „Bullelin de psychologic", oc t. 1967, p. 137. 
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Totuşi, ideea potrivit căreia 11interpretarea genetică a in teli
genţei este un mit stupid şi barbar" este cît se poate de corec t ă. 
Ceea ce înseamnă cel puţin două lucruri: 

1) dezvoltarea intelectuală nu este întip ă r ită ele la naştere în 
creierul copilului ş i nu se supune numai anumitor legi lăuntrice 
ele maturizare; 

2) funcţiunile şi aptitudinile n u apar în mod cvasiautomat la 
orice individ şi în orice mediu . 

TEORIA STADIILOR DE DEZVOLTARE 

Teoria care susţine că inteligenţa progresează pe stadii, clup ă 
o anumită ierarhie, compară în mod mecanicist psihogeneza cu 
o construcţi e verticală de jos în sus, etaj cu etaj . Ea corespunde 
fără incloială. unei necesităţi de decupare a elementelor reale, 
corespunde unei anumite rigori, unei idei valorifi atoare de 
progres; copilul se transformă în adult în mod lent, aproape fără 
voia lui. Aparent, aceasta ar corespunde cu ceea ce i se întîrnplă 
din punct ele vedere fizic. După cum trebuie să schimbe încălţă
mintea sau îmbrăcămintea deoarece creşte şi cîştigă în greu'tate, 
copilul trebuie să treacă dintr-o clasă în alta pentru că 11se matu
rizează". Sistemul şcolar este alc ătuit în aşa fel încît cursurile 
sînt orînduite unele după altele, ele la grădiniţă la liceu. Ierarhia 
este totală, absolută, imuabilă . 

îndată ce u n copil nu mai poate ţine pasul ritmului „normal" 
este decretat ca 11 rămas în urmă" cu un an, cu doi, cu trei ani et,·. 
De aceea B i ne t - ş i el prizonierul sistemului - a avut ideea 
ele a institui noţiunea de v îr stă mentală , prin analogie cu vîrsta 
fizică . 
Cunoaştem succesul ex traordinar re care l-a avut acea tă idee 

şi faimo asa 11scară de dezvoltare" pe care a generat-o. 
Un succes imens şi persistent . Dar, ceea ce la început a consti

tuit o idee valoroasă şi fecundă , pentru că a permis într-un fel o 
clasificare a debilităţii mentale şi o instituţionalizare corespun ză
toare, fiind şi punctul de plecare al psihopedagogiei experimen
tale, devine acum o frîn ă. Am analizat anter ior caracterul reac
ţionar al metodei testelor. 

Trebuie , ele asemenea, să mai consemnăm că această concepţie 
stadială asupra dezvoltării intelectuale şi. metoda testelor sînt 
foarte dependente una de cealaltă . Concepţia logică a u neia co
respunde bazei matematice a celeilalte . În sfîrşit, este uşor de 
vă7ut raportul care uneşte aceste noţiun i cu, pe ele o parte, teoria 
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localizării rcstrînse a aptitudinilor în regiuni bine definite ale 
scoarţei cerebrale şi, pe de altă parte, teoria maturizării nervoase 
funcţionale. 

NOŢIUNEA DE APTITUDINI INTELECTUALE 

Este important,. după p~rerea mea, să reconsiderăm cu alţi ochi 
co?cci::tul de aptitudine. Inainte de a aborda această categorie 
p~m c1teva exemple, aş dori, în mod succint, dar într-o viziune 
cit mai largă, să stabilesc ceea ce este echivoc sau sclerozat din 
pupct ele v~cler_e pedagogic în cadrul acestui concept. 

Intr-aclevar, m ceea ce priveşte dezvoltarea intelectuală con
ceptul de aptitudine este adesea condiţionat de existenţa' unor 
111011:ente psihice privilegiate şi succesive de achiziţionare, ele 
manif?stare sau ele apariţie a acestor capacităţi sau haruri, la o 
anumită vîrstă a vieţii individului. în general, se consideră că 
aceste aptitudini apar şi se fixează între 6 şi 12 ani. Printre aces
tea se subînţeleg şi aptitudinile de ordin şcolar, fiindcă este de 
da~~r~a . colii :,i îndeosebi a celei elementare - ,,stîlpul oricărui 
ed1hcw c~lar_ - cum spun, dealtminteri, pc drept cuvînt, toţi 
r~f?rm~tor~1 bn~e intenţionaţi ai sistemului, să descopere capJ.ci
taţ1le „mtnnsec111 ale copilului. 

Trebuie ~~ recunoaştem că, în ~Jcncral, prognozele învăţătorilor 
asupra copulor care au terminat ciclul elementar se confirmă 
mai Jîrzil: . Fără îndoială nu poate fi contestată bună credinţa 
dascalulm care spune despre cutare elev că va fi un matemati 
cian", despre un altul că va fi un visător, un artist, ~au despre 
un altul că „nu va fi bun de nimic". Făcînd aceasta, şi fără voia 
lui, învăţătorul participă incon ticnt la o anumită mistificare 
proprie acţiuni i omogenizantc a instituţiei şcolare . Să mă c, plic'. 

Psihologia „ tiinţifică" contemporană ne info rmează că putem 
se_cţiona ş_i măsura dezvoltarea psihologică a copilului pc anu
mite. cp~c1, pc_ anumite stadii, în cadrul cărora putem interpreta 
convmgator, dm punct ele vedere statistic, manifestarea, fi.xarea, 
apariţia unor fenomene psihologice foarte precise. Succesiunea 
ac?stor fenomene, a acestor stadii a căpătat ele atunci valenţe 
u111vcrsale pentru o anumită societate şi cultură. Ea „dovedeşte" 
că gîndirca infantilă se îndreaptă, printr-o seric ele căi, de la 
concret la abstract, de la particular la general, ele la subiectivi
tate la obiectivitate. 

într-un mod foarte schematic şi foarte pe scurt putem spune, 
împreună cu Pi a get şi W a 11 o n, că ele la O la 18 luni 
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copilul se află într-un stadiu scnsorial-motoriu· de la 2 la 7 ani 
într-un stadiu preoperatoriu şi preconceptual; 

1

cle la 7 la 12 ani 
în stadiul operaţiunilor concrete şi că de la 12 ani în sus ajunge la 
stadiul operaţiunilor formale, abstracte. 1 

_De faJ~t, în ultimii ani, alţi cercetători contestă justeţea aces
tei tcorn. E prea frumos ca siî. fie adevărat, spun ci. Realitatea 
este că dezvoltarea psihologică a copilului urmează, desigur, 
anumite legi, dar, mai mult ca sigur, nu o lege unică. Personali
tatea copilului este un fenomen prea complex ca să corespundă 
acestei direcţii liniare. Dar afectivitatea? Dar atitudinile? Pentru 
ce să le separăm de aptitudini? Unde se termină „concretul" şi 
unde începe „abstractul"? Nu merg unul lîngă altul, constant, 
in _ strînsă legătură unul cu altul? Care este vîrsta raţiunii? 

In epoca sa L o c k c scria următoarele în Meditaţii asupru 
educaţiei copiilor: ,,Copiii sînt capabili să raţioneze îndată cc în
ţeleg limba maternă .. . Le place să fie trataţi ca fiinţe raţionale, 
cu mult mai devreme clecît credem 11

• 

Cu matematicile, de pildă, s-ar putea începe, indiscutabil, mult 
mai de timpuriu clacă învăţămîntul ar fi serios organizat. Şi nu 
cumva şco ala rătăceşte copilul în acest labirint clin care 
după aceea ne lamentăm că nu mai poate ieşi? 

Cînd i se cerc copilului să imite o atitudine, i se sugerează 
aspectul figurativ (imaginea mentală) şi aspectul operativ (sem
nul) al gînclirii. Or, aceşti doi termeni sînt oponenţi. Trebuie să 
renunţăm la reprezentarea figurativii clacă vrem să-l sprijinim 
pc copil să ajungă la operaţiunea elaborată; o prioritate exclu
sivă acordată celei dintîi riscă s-o comprom ită pc cealaltă. 

,,Leontiev2 relatează o mică. experienţă „o nimica toată" -
spune el - pe care a întreprins-o într- o . şcoală ele debili min
tali : în momentul calculului mental îi punea să ţină în mînă o 
farfurioară pentru a-i împiedica să numere pe degete, cum se 
credea pînă atunci că trebuie făcut. După un anumit timp, cal
culul se făcea într-acl cv;:\r mental. Da - obiectează unul din 
noi - dar experienţa celor mai buni dascăli nu dovedeşte 
oare că există praguri, că, de pildă, majoritatea copiilor ele 
11 ani sînt incapabili s ă înţeleagă mişcările Pămîntului în jurul 
Soarelui? Nu, experienţa dovedeşte numai că în momentul ac-

1 Penlru o complelare de informaţii sugerăm cititorilor consultarea lucrăril0r 
lui W a 11 o n şi Pi a 9 el sau, dacă preferă, un studiu de popularizar,: 
bine înlocmit: .. Vocabu l aire ele psycho-pedagogie de La fon , op. cil. la 
rubrica „Inlelligence", p . 333. 

2 Părţile principale ale aceslei crmversatii au fosl reproduse în editorialul d: n 
nr. 53 al revislei „Cahiers pC:-dagog iques". Eşecu l şco l ar, 111arlie, 1965. 
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tual nu putem, nu ştim încă să-i facem să le înţeleagă - ceea 
ce este cu totul altceva; experienţa nu stabileşte însă că aceasta 
v a fi pentru totdeauna, definitiv imposibil" .1 
După cum a raportat profesorul D. B. E 1 k o ni n (U.R.S.S.) la 

Colocviul UNESCO asupra comportamentului uman (martie 1968), 
cercetări efectuate asupra dezvoltării unor copii de vîrstă pre
şcolară au demonstrat că aceştia sînt perfect apţi să sesizeze re
laţiile abstracte şi generale între obiecte ş i fenomene şi să deduci'\. 
din ele concepte elaborate într-un mod ş tiinţifi c , cu condiţia să 
aibă posibilitatea să observe efectele propriei lor acţiuni asupra 
relaţiei determinate. Astfel, în şcolile elementare sovietice, me
toda activă de dezvoltare a proceselor psihice a fost aplicată cu 
succes în cadrul învăţămîntului matematic şi al structurilor ling
vistice. Copiii supuşi acestui tip de învăţămînt au dob în clit foa rte 
rapid, într -un caz, înţelegerea mecanismelor ecuaţiilor , în celălalt 
capacitatea de a construi ei înşişi modele funcţionale de lim
baj . .. 

Dealtminteri , obscrvînd copii sub vîrsta de 6 ani, ascultîncl cu
v intele lor „copilăreşti", urmărind jocurile lor şi căutînd să le 
înţelegem - ceea cc nu este întotdeauna uşor pentru un adult 
- ne dăm seama destul ele repede că totdeauna copilul stabileşte 
relaţii logice. Deseori, ceea ce nouă ni se pare un comportament 
iraţional, ilogic, absurd este astfel în comparaţie cu logica noa
-s tră rnt i nizată şi rutinizantă, ele adulţi „integraţi ". 

J . F. Le N y 2 consideră că germenii primilivi ai cunoaşterii , el e 
fapt o prccunoaşterc, apar foarte de t impuriu şi ocupă un loc 
central chiar în cea mai elementară experienţă. Dar „aceşti ger
meni sîl'1t ca şi înecaţi într-un anumit mod de funcţionare a or
ganismului". 

LOGICA COPILARIEI 

Intr-o valoroasă analiză privind funrţiunile logice la copil ul 
mic, G. M i a 1 are t3 scrie următoarele , oăreril e lui fiind confir
mate în acest sens de mărturiile practicienilor de la grădiniţele 
de copii: ,,Logica nu este un dar al cerului . . . Foarte subtila 
dialectică a evoluţiei psihologice a copilului este greu de analizat 

1 Vc7i în legătură cu aceast a Le dcveloppement de la pensee au cours du 
processus d 'enseigncmenl sco laire. In: .,Rccherches psychologiques C'n U.R.S.S ." 
" Le y , J . F., .,Apprentissnge el ac livit c>s psychologiques . 

c:i „L'ecole et la Nation", nr. 122, octombrie I 963. 

în cîţiva termeni simpli, căci schema generală care se referă la 
biologie şi la mediul social trebuie s~ fie p .c~izafă în rapo-r_t cu 
voluţia biologică individuală şi rn eclml familial ~n care . tra1eşte 

copilul . .. Aşadar, evoluţia nu este un l?roces sii:nJ?lu i nu se 
face totdeauna trecînd prin stadii pure ş1 net dehmte, deoarece 
diferiţii factori care acţionează nu realizează întotdeauna un 
echilibru analog la toţi copiii". 
Mai departe: 

,,Ne putem întreba : cum se face că din toate proce~~le el~ ~vo
luţie individuală se desprinde o logică pe care unn clasici au 
ajuns s-o considere rlrept universală?" - . . . 
în această privinţă Mialarct propu 1e urmatoarca explicaţie , 

care pe n oi ne satisface: ,, u trebuie_ să uităm că , p~ de o parte, 
limbajul, pc de alta activităţile adulţilor pe . care copilul le poate 
obser ra ş i imita constituie un model preexistent, de care se v a 
ciocni i cu care, în parte, se va identifica procesul care a_rc. loc 
în copilărie . In funcţie de metoda pedagogică a educatorului ş1 de 
concepţia lui filozofică , logica adultă actuală va fi mod~lul care 
va trebui neapărat imitat, admirat. ş ~ ~espec!at, ca 1:3-na d2n . :.arac
teristicile omului actual, caractcn stica urmmd a fi depaşita sau 
desăvîrşită . " . . . 

ln consecinţă: ,,alegerea exerciţiilor, ·a mat .nalulm educativ, a 
organizării clasei, a metodel_o~ Ji telmi~ilor . şcolare arc ~n rol 
esenţial în orientarea evoluţiei mtr-o di~ecţ1~ sau aJta; C_u alte 
cuvinte înseamnă că educatoarea trebme S<l creada m impor
tanţa a~ţiunii sale, deoarece copilul nu se cJc,zvolti:'t î:1 mod au to 
mat, clupă o schemă care l-ar conduce fatal la ~m YP. l:m_~ ~l ale 
cărui linii principale ar fi fost desenate de o vomţa divma . 

Din aceste principii rezultă nenumărate aplicaţii pe~~gogice 
profunde, pe care Mialarct le schiţeaz~ _ pentru educatoru. el~ ~a 
cursurile preşcolare : din păcate, c 1 d1ţ11lc ge1;erale ele mvaţa
mînt care caracterizează a ctivitatea preşcolară smt departe, foarte 
departe ele a corespunde acestor exigenţe . 

Numărul excedentar de copii împiedică învăţăm_întul _ preşcola.: 
să-ş i îndeplinească în mod corect rolu~ s ă 1:_ e?uc~tiv„ Dm aceastu 
pricină , el este redus la ran~ul- ~e. s1mp~a rnst_1ţ1:3-ţ1e de s1:p:a
vegll erc. Nelimitînclu-se num~1 ~a-1 i11:puna c ondiţn de m~n~a m
tolerabile, ocîrmuirea vrea sa- ş1 contmue opera _s~ de lichidare, 
lipsind învăţămîntul preşcolar de educat?are . ca~ihc_a~e, .sub pre
textul de a le fo losi pentru a umple golunle dm mvaţammtul ele
mentar. 

Ne amintim părerea cercurilor financiare exprimată în ziar~l 
,,La v ie franc;aise" din 23 decembrie 1960: ,,In momentul de faţa , 
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sit~aţia ar fi. ~esi_gu: a1:1eli~rată utilizîndu-se mai bine personalul 
existent. Copm dm mstituţnle preşcolare nu au nevoie să fie dă
dăciţi de o educatoare diplomată". 
Această orientare a fost mai tîrziu subliniată de numeroase alte 

opinii, u1_:a ?i1:tre cele mai semnificative fiind cea exprimată la 
~ r c st, 111 mlle 1964, de dl. Cape 11 e care spunea că educa
ţia prcşc~lară s-ar situa în afara sistemului educaţiei naţionale. 
Ea n-ar fl decît un serviciu social - despre care se spune, în 
mod demagogic, că va fi extins - şi unde, sub controlul unor di 
rectoare calificate copiii ar fi încred inţaţi nu unor educatoare ci 
unor asistente sociale. ' 

A~est plan corespunde foarte bine preocupărilor cercurilor eco
nomice conduc_ă~oare .care urmăreau deschiderea unor creşe pen
~ru a ~ut~a utiliza ;nma ele_ lu_cru feminină în regiunile puternic 
m?~stn-al!za.te; d~r rn acelaşi tnnp nu urmăreau dezvoltarea reţe
lei mvaţamrntulm preşcolar, reţea prea costisitoare, ca urmare 
a calificării personalului, şi a cărui importantă acţiune educativă 
în favoarea copiilor de muncitori nu li se pare absolut necesară 
m~rilor burghezi. 

I? ultirn_ii ani, s_tatul face ~? real efort pentru a adapta struc
tur~le so~ial; -cer mţclor lumu moderne (prelungirea şcolarizării 
obligaton: p rna la 16 ani în 1959, reorganizarea învăţămîntului 
s~cundar 111 1968)._ Tot~şi, scol:ul fi nal al acestor reorganizări fiind 
sa. transfo:mc 1:mversitatca 111tr-o instituţie confortabilă pentru 
ce1 care srnt de1a acolo şi nu să democratizeze efectiv accesul la 
ea, __ înţelegem mai bine ele ce limita inferioară a şcolarizării obliga
toru nu a fost coborîtă . 

„Să prelungi~ şcolari~ar~a, da, clar mai degrabă începînd cu 
etapa de vîrsta de 6 am, şi în form e care urmează să fie stabtilite 
i~tă, fără îndo_ială, cheia problemelor noastre educative" - su/ 
ţ111ea Le o n t ie v în „Cahicrs p6clagogiqucs".1 

-Ac1:m se înţeleg mai bine rezervele pe care le formulam în le
ga~ura c_u conceptul de aptitudine şi cu noţiunea de „stadiu" în 
ps1holog1c. 
. C~ca_ ce ''.sta.nclard~zează" oarecum posibilităţile individuale ale 

fiec_arui copil smt exigenţele mediului social i şcolar. ,,Modelele" 
so~10-cu~turalc cu care copilul se găseşte în contact mereu şi pre
tut111de111 îl „contaminează" şi -l mulează într-o structură ce va 
părea „naturală". 

Numeroasele „drumuri" ale „desti.nelor individuale" conduc la 
o ca-le„ u_nică , determinată de condiţionările sociale. ,,Legile" dez
voltarn 111telcctuale fac parte, în acest caz, din domeniul „supra-

1 „Cahiers pedagogiques", nr. special, martie 1965. 
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structurii", după terminologia marxistă . Ele sînt aşadar contin
gepţc ale dezvoltării istorice a omenirii. 

'Insist asupra. acestei idei „relativiste" pe care trebuie s-o adopte 
dezvoltarea intelectuală „clasică", deoarece considerarea ei 
drept eternă şi imuabilă riscă să devină o frînă pentru cercetă
rile psiho-pedagogice şi , în cele din urmă, pentru progresul în
tregii omeniri. 
Aş dori să mă sprijin pc două exemple: aptitudinea pentru 

lectură la copiii normali. şi aptitudinea pentru abstracţiune la de
bilii mentali . 

VîRSTA LECTURII 

Cine spune aptitudine pentru lectură, spune v irstă a lecturii şi 
„centru" al lecturii. Lectura trebuie începută în momentul în care 
centrul nervos corespunzător este gata să funcţioneze, cu alte 
cuvinte cînd este pe deplin maturizat. 
Această stare de maturizare ar fi o rezultantă vagă a dezvol

tării organelor senzoriale (vedere, .auz) ş ,i a facultăţilo r lor de dis
ccrnămînt, a dezvoltării limbajului şi inteligenţei, a unei vîrste 
mentale optime şi minime de 6 ani ş i jumătate. 

La acest rezultat a ajuns un studiu experimental întreprins de 
către W ash bur ne, la Winnetka, în 1930, şi ale cărui conclu
zii au fost generalizate în mod abuziv şi n justificat. Fără îndo
ială, această generalizare se explică prin climatul epocii, intemeiat 
pe „dezvoltare" şi „maturizare" . Or, clacă într-un anumit cadru 
social copilul învaţă în mod „natural" să meargă şi să vorbească , 
nu se întîmplă acelaşi lucru cu lectura, care constituie o capaci
tate nenaturală şi încă necunoscută la anumite civilizaţii umane. 

Consecvenţi cu ei înşişi, adepţii de origine americană ai teoriei 
dezvoltării sînt categoric împotriva unei preucenicii a lecturii , 
înaintea dezvoltării naturale a aptitudinii. pentru citit. Astfel 
H y m e s scrie: 

,,Toate observaţiile arată că aplitudinea apare la copilul sănă
tos pe măsură ce el creşte şi se maturizează . Este o problemă de 
timp; nu e nevoie nici de exerciţii speciale , nici de o practică 
specială". 

De atunci, numeroase experienţe americane şi engleze au dez
minţit categoric această teorie. l Jn mare număr de copii, mai 
mult sau mai puţin inteligenţi , au învăţat în anumite condiţii să 
citească la 3, la 4, la 5 ani. Aceste condiţii nu depindeau de nici 
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un factor de maturizare, ci ele alţi factori : prezenţa în. cămin a 
unor fraţi şi surori mai v îrstnici, ajutorul p ărinţilor, metodele de 
învăţămînt, structura limbii vorbite şi scrise. Dificultăţile cele 
mai mari provin mai cu seamă din faptul că copilul trebuie să 
scrie cu un creion sau cu un alt instrument similar, învăţînd în 
acelaşi timp să citească, ca i clin natura raporturilor între forma 
grafică şi sunetele limbii ( ortografia conţine multe neregularităţi 
ş i complexităţi). 

Cîteva experienţe în care s-au folos it maşini de scris , maşini 
vorbitoare, un cod ortografic foarte simplificat au dat rezultate 
impresionante, care demonstrează că manifestarea aptitudinii pen
tru lectură abia la v îrsta ele 6 ani este mai mult clecît discutabilă . 

Pornind de aici, cei care ar voi să extindă metodele tradiţio
nale de învăţămînt în serie la copii i foarte mici s-ar expune de 
asemenea unui eşec, căzînd astfel din Scylla în Charybda. Aceste 
metode care presupun un nivel egal, o motivare egală din partea 
copiilor de 6 ani, nu exprimă dccît ideea pe care adultul şi-o fa ce 
despre modul în care copiii îşi înţeleg sarcina. Pînă la urmă este 
vorba de metodele unor adulţi pentru adulţi. în sensul acesta, 
majoritatea claselor ele iniţiere în lectură şi calcul se transformă 
în clase destinate ind ivizilor cu gîn dirc logică evoluată, raţionali 
şi cultivaţi. 

Copilul nu ştie ce este cuvîntul, nic i c ă se compune din unităţi 
fonetice. Copilul nu ştie a priori să deosebească un „b" de un „d''. 
Nici nu e de mirare . Cînd vede o ceaşcă , nu-i vine în minte să vadă 
o deosebire între o cea că cu toarta la dreapta şi a ceeaşi ceaşcă 
cu toarta la st înga . O ceaşcă este întotdeauna identică cu o ceaş
că . In aceste conditii, a aştepta să răsară deodată capacitatea de 
a face deosebirea între astfel de irna~Jini simetrice ar însemna a 
aştepta o viaţă întreagă . 

A pune în discuţie aptitudinea pentru lectură la vîrsta de 6 ani, 
înseamnă a lua, de fap t, în considerare problema metodelor peda
gogice şi teoria maturaţionistă a funcţiunilor intelectuale.1 

In rezumat, dacă trebuie să abordăm conceptul de aptitudine 
pentru lectură - căci este într-adevăr vorba de o aptitudine cul
turală specific umană - trebuie să evităm de a lua în conside
rare vîrsta limită de 6 ani ş i să nu acordăm o importanţă exa
gcra'tă rolului pregătirii acestei aptitudini. 

1 Aceste idei au fost remarca bil dezvoltate de J . Do w ning la Congresul din 
Tours din . 1965; .,Revue intercducat ion", nr. 6, decembri e 196J a pujlicat 
această comunicare. 
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O MATURIZARE FUNCŢIONALA 

t · e problema nu este în ceea ce priveşte conceptul de ma unzar 't . lu i calificati-
cle a·-1 resping_e, ci ,,cel mult e~eăt-~!~1c~zea, n~~fe e~~scol~t prematur 
vul de „funcţional · Înt_r-~d . ' ă osedă toţi neuronii, ma
cl'n punct de vedere psiluc. Chiar dac 1? f ţ ' 1·tate dato -
. - , tare perfecta de unc 10na 1 1 

j oritatea lor nu se gas~sc . m s · du ă trecerea unui 
r ită lipsei interconexmmlor necesare .I Ab~a-1 npeurof·1·brilare vor 

. . · · d rogresiv pre ung1n e 
~n1,:1m1t -hm~, ş~ m ~ o - P. fluxul 'nervos. Dar această rnaturiz_are 
fl m masura sa co_n uca i~ . el le circumstanţele şi de incita
nu se face de la sme; ea c ep1~ e c 1 Fără aceste stimu. 
ţiile funcţionale . Est~ un ad:v~r fun?r~:a~~ta ~trofiată, inexistentă 
lări adecvate, funcţrnnea ramme . v1 . ţ - ' realizată de H an s 
chiar, după_ cum doveldcşte foloeg~~~:\enşf relatată de He nri 
B c r ger, inventatoru e~ce a , 

pier o n în lucrarea sa. ele unui căţel nou-născut, în aşa fe l 
,,Hans Be~ger !!" cus_ut P;eoad- ', ochi După cîteva luni l-a sacri
încît lumm a sa nu-1 pa run a m · . i rul cîinilor martori 
ficat i-a examinat creierul, precum ş1 ere e 1 er - normal La 

' - - d 1- 1 şi care evo uas a · care se nascusera o a a cu e .. . .. . e dezvol-
căţelul cu pleoapele cusute, -ce.ntrn regrnrnh "'.1zual~ n~r!ctic vor
taseră . Celulele rămăsesera m stare em n onara . 

bind, căţelul era .~rb" · . duce a tortiori în ceea 
Atr?fia unei tu11:ct!1ţ1. s:t1;:1zt,odn:lepusţ~n v~a~~~ale, cum sînt funcţiile 

:e pnveşte capac1 a 1 <-

intelectuale. 

DEBILITATEA MENTALĂ 

Din investigarea teoriei privind dezvoltare.a stadială s-f utf !d~~~ 
• mod fi'resc că un ar ierat mental este un ms cu ~ evo 
m 1 

• • r t -ţ' _ opnt la un anu-
încheiată: construcţia pro_µ ne1 person~.1 a ~u s p~ate atinge nivelul 
mit stadiu. Astfel, un debil 11:enta. me ~u -deductiv " - după ter
operaţiu?ilor . for~ale, la stadrnl t„1~~~!:\~o teorie ar fi întemeiat ă. 
minologia lm pi a 9 c t. Aparen , l . ar că sînt anume făcute pen
Testele pot să confirme; aş spune c 11 

tru aceasta. - . - t t - ă o 
. . el ·t o banalitate astaz1 sa cons a am c 

Ş1 totuş i . . . a evem . . . - , care se găsesc , înde osebi c2a 
dată eliberaţi din situaţia cnt1ca m 

1 pier O n , H., De l'aclin ie a l'homme. 
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şcolară, mulţi debili mentali par a deveni oameni „ca toţi oame
nii", aproape tot atît de bine şi ... tot atît de prost adaptaţi. 

Există însă un fenomen şi mai surprinzător. Se admite, în mod 
curent, că debilii mentali reuşesc destul de bine la probele con
crete, dar nu şi în activităţile cu caracter abstract şi intelectual. 
Or, lucru ciudat, observăm în cadrul scării Binet-Simon, rectifi 
cată de Zazzo în 1949, că anumite terne cunoscute ca uşoare pen
tru debili, cuprind în realitate, activităţi mai degrabă abstracte 
decît concrete; de pildă critica frazelor absurde, definiţia cuvin
telor abstracte, interpretarea unei gravuri . . . pe cînd alte terne, 
greşit rezolvate de către debili, se raportează la activităţi 
pur elementare şi fac apel la mecanismele cele mai simple, care 
ar trebui asimilate la o vîrstă mai înaintată decît aceea în care 
se situează testele. Acest fapt ar dovedi, că în orice caz, clin mo
tive care rămîn de stabilit, aceste funcţiuni au fost prost asimi
late de debili într-un anumit moment al vieţii lor. E cazul probe
lor de repetare a cifrelor (temele 29-30-47), al probelor care pun 
în valoare limbajul vorbit şi , în speţă, al fluidităţii verbale 
(temele 37-41-43-44-45) ş i al probelor care se raportează la re
producerea desenelor clin memorie (tema 38). 

De ce R. Zazzo a eliminat din noua sa Scară metrică de inteli
genţă anumite teme, să le zicem „supărătoare"? De ce pe acestea 
şi nu pe altele? Probabil pentru că sau toate probele sînt discri
minatorii - şi atunci sînt păstrate - sau sînt nepotrivite cu orto
doxia debilităţii mentale - şi atunci pot dispărea . 

În orice caz, cred că ar fi timpul să ne întrebăm ele ce debilul 
nu se comportă înto tdeauna aşa cum se afirmă că ar trebui să 
se comporte . Adevărul e că sîntem încă o dată puşi în faţa con
secinţelor unor argumente peremptor ii, din toate direcţiile, şi a 
ideii prestabilite potrivit căreia dezvoltarea psihică are loc în 
mod progresiv şi armonios, mai rapid sau mai lent, după fiecar 
individ în parte: la unii - majoritatea - în mod normal, la cei
lalţi, cu înt îrzieri sau evoluţii prea rapide . 

Totuşi, faimoasa lege a „heterocroniei" descoperită de R. Zazzo, 
adică faptul că debilul mental se dezvoltă mai repede sau mai în
cet în diferitele sectoare de activitate (reuşind cel mai prost la 
probele de structurări spaţio -temporale şi cel mai bine la probele 
de eficienţă psiho-motorie), această „lege" a avut meritul de ne
contestat că distrugea mitul „debilului omogen". 

Neavînd intenţia să reiau aici problema legată de apl icarea tes
telor, trebuie totuşi să spun că această teorie a „heterocroniei" 
nu devine evidentă de la început dedt dacă se admit cîteva pos
tulate statistice privind profilul de referinţă, a cărui orizontalitate 
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dată prin definiţie , corespunde unui indivi~ o~işnuit, care reu
şeşte normal la probele v îrstei sale. vp~ l111ga. cele spuse a~ 
mai avut ocazia, în cursul unei cercetan exl?enmen!a.le nepubli
catei, să formulez cîteva reflecţii critice pri':111;cl .deb~Mate~ men
tală la adolescenţi în general, ş i asupra profilulm ps1holog1c des
coperit de Zazzo şi de echipa lui î~ special. . V • _ 

În opoziţie cu ideea preconceputa care susţ1~e ,ca debilul ~er.t 
tal se simte într-o mare măsură mai în.~argu~ s?u 111 ~a_d~u.l activi
tăţilor elementare senzoriale şi m<?toru. clecit 111 ac~t':itaţ;le _de un 
nivel superior, mai complexe, admitem ipoteza ~otnv1t c_areia de 
bilul mental este tot atît de handicapat - daca 111;1 m_ai mult 
în primele şi în ultimele. Rezultatele obţinute la cl1fcnt~l? ]?robe 
psiho-motorii pe care le propusesem unor grupe ele debili ş1 ne
debili au confirmat acest punct de vedere. 

În realitate dacă deficienţii mentali dau impresia că sînt nor
mali pe plan~l activităţilor motorii, mecanice şi practice,. feno~ 
menul se datoreşte probabil faptului că deficienţele senzonalc ş1 
motorii care îi stînjenesc sînt mas cate de un fenomen ele acumu_lare 
dalori'tă activităţii de învăţare. Ştim, dealtminteri, după expene1~
ţele lui M. C. H u r t i g2, că deficienţii ajung clin 1::r::1ă pe cet
lalţi copii în anumite sectoare inferioare ale dezvoltam. 

Mai notăm încă, comparînd proba destul de bine rezolvată (t~s
tul lui Barrage) cu cea ratată (testul lui Bender), că _adaptr1re? m
teligentă la sarcina impusă er~ mai evi~entă vla p_nm~ dec1t la 
ultima. Faptul că testul Binet-S1rnon se s1tueaza la JUmatatea dru
mului între aceşti doi poli elevi.ne mai puţin surprin~ător , acest 
test fiind un conglomerat eteroclit de probe ele toate nivelele . 

In orice caz există acolo, dacă. nu mă înşel, o interesantă. di
recţie de cerc~tări; sîntem departe de teoria cam . simplis!ă a în
tîrzierii menta'le globale, de ţintuirea oarecum SL~ -~e~ens a de
bilului mental într-un anumit stadiu al dezvoltarn mtelectuale 
prestabilite. 

Iată şi cum schiţeaz ă. Michel Lobrot3 o t~orie e~plicativă a _de
bilităţii mentale : clupă ce respinge ca puţm consistente expll_ca
ţiile constituţionaliste sau ereditare, Lobrot r~cuno_aşte rr:eAt1:~ 
atitudinii psihanalitice franceze, după care . e t10log1~ clebillta_ţ1: 
mentale trebuie căutată independent de once baza prealab~la 
anatomo-fiziologică., în calitatea raporturilor copilului cu _meclml 
său şi îndeosebi cu mama sa; teză care „are marele ment de c1 

1 Confi ance en soi et perseverence chez Ies debiles mentaux, 1966. 
2 „Enfance", nr. special asupra debilităţi i mentale, 1960. 
a Ma classe. de perfectionnement, 1968, p. 10-15. 

199 



restab~Ji dimensiunea psihologică şi pedagogică a debilităţii men
tale ş1 _de a ne da mari speranţe în reeducarea deficienţilor 11 1. 
, Totuşi , s~hcm~le psihanalitice sînt abuzive şi contestabile şi , 
l? ceea ce 11 priveşte , Lobrot înclină „spre o concepţie experien
ţială a originii deficienţei", care reţine esenţialul din teza lui 
Mannoni şi Castets, cu alte cuvinte influenţa determinantă a fac 
torilor psiho-sociali, dar interpretează influenta acestor factori 1n 
lumina mPcanismelor experienţiale: ' 

„Proastele relaţii ale copilului cu mediul său ... nu fac decit 
să _at~agă copilul în'tr-o serie de experienţe nefericite privind 
act1v1tatea, munca, căutările sale ... O mamă autoritară, înainte 
de a deveni un obiect al iubirii, es'te mai cu seamă persoana 
care-l împiedică pe copil să facă anumite experienţe fundamen
tale asupra_ lucrurilor şi persoanelor. Un mediu nereceptiv, ostil, 
prea autont~r, . este un 1:1ecliu care stăvileşte elanul copilului 
spre lume, lipsindu-l de rnstrumcntele şi acţiunile necesare fă
cîndu-1 s<l considere acest elan ca un lucru periculos şi pli~ ele 
riscuri. 
Copilul expus unui mediu ostil, care nu-l acceptă ca pc un 
«subiect,,, s~îrşeşte prin a-şi construi în sinea lui întreg ansam
blul ele rezistenţe faţă ele activi\tăţile care nu numai că nu-i 
sînt favor~bilc sau provoacă eşecuri repetate, clar constituie pe 
de~supr~, izvoarele 1;1nor neplăceri, pedepse, batjocuri şi con
strmgen. Aceste rezistenţe s]n t, clupă părerea n oastră, cauzele 
profunde şi odevărale ale debilităţii". 
Voi cita un alt pasaj foarte bogat ş i foarte dens : 
,,Dacă copilul ~e~uză să efectueze anumite ac'tivităţi esenţialo, 
~are se s1tueaza 111 colţul cel mai intim al fiinţei sale, clacă se 
mstalează în pasivitate şi inerţie - fenomen caracteristic debi-
1;t~ţii - este mai cu seamă pentru că nu se poate face altfel, 
ţrnmd seama ele natura experienţelor pe care a fost silit să le 
facă. 1 \! înseamnă . că urmăreşte cu tot dinadinsul să-şi arate 
celor~alţ1 _nemulţumn~~, agresivitatea sau dependenţa ... 

ltmmten spus, debilitatea este, după părerea n oastră, rezul
tatul unor atitudini primare faţă de aceste activităţi şi nu re
zul!aţul ~nor atitudini secundare, care constau în a utiliza aceste 
ac~v1taţ1 ca un sistem de simboluri în relaţia cu semenul său " . 
!at~, cred eu, o explicaţie care ar putea fi rodnică: meritul ei 

prmc1pal este că situează problema inteligenţei pe adevăratul ei 
ter~n_: acela al activităţii umane experienţiale. Numai în ş i prin 
activitate se determină aptitudinea sau lipsa de aptitudine , ta-

1 Ibidem, p. 14. 
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lentul sau lipsa de talent. Cînd ~tim că posibilităţile de compen
sare ale capacităţilor umane sînt r~ dt de infinite pe atît de va
riate, cînd ştim că pentru aceeaşi realizare cti.ile spre reuşită pot 
fi fo arte diverse, înţelegem mai bine de ce li.psa experienţei sau 
un număr de experienţe neizbutite determin - o atitudine „defe
tistă", o generalizare a sentimentului eşecului care va contamina 
toate activităţile viitoare ale subiectului. Poate să fie rezultatul 
direct al unor deficite „instrumentale", dar, în inwnsa majoritate 
a cazurilor factorul prim este un factor d0 m(·diu „antiexperien
ţial". 

Iată motivul pentru care explicaţia lui Zazzo mi se pare foarte 
limitată sau prea restrictivă: ,,Totul se întîmplă - scrie el1 -
ca şi cum traumatismele neurologice, la o vîrstă cînd încă nimic 
nu este diferenţiat , înd relaţiile nu s-au stabilit, ar fi ri 1icat un 
baraj în faţa concliţioncirilor ele bază, ar fi provocat o „embolie 
a inteligenţei". 

* * 
Concepţia clasică asupra deficienţei mentale ca o consecinţă 

a unei patologii cerebrale ( organică sau bi ochimică) , trebuie pă
răsită. Mai întîi din raţiuni de pură rigoare şliinţifică, apoi din mo
tive de ordin metodologic. 

Pînă în vremurile din urmă, majoritatea cercetărilor din acest 
domeniu se bazau pe următorul silogism: deficienţa mentală i se 
înfăţişează observatorulu i ca o „ subinteligcnţă". Or , inteligenţa 
se define te ca o entitate localiza tă în creier. Aşadar, deficienţa 
mentală nu se poate c plica decît printr-o origine organic ă . 
După cum am văzut, această poziţie este atacată clin toate di

recţiile . Etiologia organică în cadrul deficienţei mentale este o 
categorie a cărei sferă se îngustează pe zi ce trece. 

De aici graba de a se renunţa la teza cauzalităţ ii unice ( atît 
din partea „organiciştilor", cît şi a „psihogeniştilor" dealtminteri), 
spre a nu se mai reţine decît originea „poligenică" a deficienţe
lor mentale. 

Formulă comodă, care constă în adiţionarea, maJ, bi 1e-zis în 
multiplicarea factorilor care apoi sînt ierarhizat" sau pur şi sim
plu înregistraţi în mod asemănător celora de întocmire a cataloa
gelor. Dar această formulă nu este, în definitiv, decît un alt mod 
de a respinge adevăratele probleme - fără îndoială mai modern 
decît cel vechi, mai pernicios însă pentru că salvează d'oar apa
renţele dialecticii. 

1 In: ,.Esprit", nr. special. 1965. 
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Fără îndoială că nu poate exista o cauzalitate unică prevalentă 
( organică sau psihologică) în cazurile de deficienţă mentală, ca 
şi în întreaga psihogeneză în general. Fără îndoială că sîntem în 
faţa unei cauzalităţi multiple; totuşi este cu neputinţă să reali
zăm dintr-o multitudine de fenomene o clasificare eternă , care ar 
da o pondere mai mare (în termeni procentuali de pildă) influ
enţei permanente a fiecăreia clin „cauzele" în discuţie . 

Atît la debilul mental , cit ş i la individul normal, se constată o 
structurare particulară care nu aparţine decît unui singur indi
vid şi numai lui. O aceeaşi cauză va avea repercusiuni obliga
tor diferite, după persoanele asupra cărora va acţiona şi după 
momentul cînd se va produce. Absenţa din cămin a tatălui poate 
favoriza la un copil făurirea şi dezvoltarea personalităţii, în timp 
ce pentru un altul această absenţă este resimţită drept un trau
matism. 

Trebuie să descoperim deci aceste diferite cauzalităţi în func
ţie de viaţa personală a subiectului. Altminteri spus, ci 1111 la un 
individ dat, într-un anumit moment al vieţii sale, într-un anu
mit mediu, o cauză c1apătă o „valoare " de cauză, creînd astfel un 
nou punct de plecare pentru o nouă experienţă şi aşa mai de
parte. Vom cl obîndi în acest fe l o perspectivă dinamică, cu ade
vărat dialectică , care integrează în viaţa personală a subiectului 
diferitele variabile de mediu presupuse a constitui cauza defi
cienţei sale intelectuale. 

În această situaţie problema nu va mai fi să negăm baza fizio
logică a vieţii psihologice. Am văzut deja, împreună cu Vîgotski, 
că activitatea experienţială a individului se organizează în cre
ierul lui sub forma unor "blocuri funcţionale" . 

Totul se petrece ca şi cum cortexul cerebral ar fi un aparat 
emiţător-receptor extraordinar, pe care s-ar imprima „experien
ţele" subiectului. Aceste „imprimări" lasă amprente „experien
ţiale" care se combină şi se organizează într -un mod particular, 
în fiecare caz individual. Este şi p ărerea lui R. Per ro n 1, pe 
care acesta sprijină, la rîndul lui, noţiunea de debilitate mentală . 
„Dacă particularităţile echipamentului somatic contribuie la 
determinarea anumitor modalităţi ale comportamentului, expe
rienţele realizate se fixează în aparatul nervos pc care reuşesc 
să -l modeleze şi s ă-l dezvolte . 
Unele din aceste întîmplări somatice devin ireversibile, după 
'trecerea acestei perioade de plasticitate ev,olutivă şi readaptativă 

care sînt copilăria şi adolescenţa . 

1 In: .,Enfance", oct. 1968. 
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A doptarea acestui punct de vedere - continuă Peron - ne 
obligă, în materie de deficienţă mentală, să acordăm cel mai 
mare interes studiilor psiho-fiziologice asupra memoriei, expe
rienţelor de viaţă , motivărilor. În lumina acestor studii putem 
admite că o deficienţă mentală datorată la origine unor factort 
organici «primari», cleterminînd carenţe în adaptare, se fixează 
din nou ca deficienţă mentală în sistemul nervos central. Tot
odată , mai putem admite fără nici o dificultate această impri
mare somatică în cazul unei deficienţe mentale «psihogene». 
În ambele cazuri am definit şi am studiat o articulare a soma
ticului cu psihicul, care scapă perspectivei desuete a unei cau
zalităţi în sens unic" .1 

Această 11 reimpri mare", în genere indelebilă, explică fără în
doială cel mai bine stabilitatea acelor "atitudini primare ale de
ficientului în faţa sarcinii impuse" ele care vorbeşte M. L o b r o t, 
ca şi faimoasa „inerţie oligofrenică" descrisă ele Lu r i a, sau 
,,vîscozitatea genetică" analizată de M . C. H u r t i g2. 

Ni se va obiecta că aceste concepţii ale noastre sînt prea 11dia
lectice sau prea conjuncturale" ca să fie teoretizate într -un mod 
acceptabil. Dar dacă vrem să cuprindem noţiunea de debilitate 
mentală şi, mai departe, toată dezvoltarea psihologică, într-o for
mulă simplă şi pătrată, voi răspunde că aceasta ar fi o imposibi
litate naturală , cel puţin în stadiul ac tual al cunoştinţelor .noastre. 
Nu cred, dealtminteri, că s-ar putea reuşi v reodată . În om va 
exista întotdeauna un obiect şi u n subiect, un individ şi o per
soană, indisolubil apropiaţi şi opuşi în acelaşi timp. Această rea
litate mereu schimbătoare nu poate fi pusă într-o ecuaţie şi nici 
într-o teoremă. Din fericire! 

Iată de ce important nu este să căutăm „universalul" în om, ca 
ceva abstract, esenţial şi 11atemiporal" şiJ să ostracizăm „particu·
larul" ca pe o stare anexă, secundară, alăturată . 

în materie de psihologie important este să descoperim mai în'tîi 
particularităţile umane, clar fără a le disocia vreodată ele gene
ralităţi, acestea neputînd fi înţelese fără celelalte ş i invers. 

Cred că ceea ce ne trebuie este un demers care să poată da 
dezvoltării psihologice nu o seacă linearitate aistorică - ceea 
ce ar fi absurd - ci, dimpotrivă, o arie aprioric nelimitată, unde 
s-ar uni intim atît necesitatea universală a nevoii umane ele cu
noaştere - pe care o putem presupune progresivă, pc etape şi 

1 Ibidem, p . 279. 
2 In: .,Enfance" nr. special, 1960. 
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în salturi - cît şi contingenţa individuală, legată ele calitatea şi 
de cantitatea experienţelor subiectului . În acest domeniu ne-a 
rămas ele făcut aproape totul. 

In orice caz, în ceea ce priveşte problema foarte precisă a 
deficienţei mentale, probabil că avem le-a face cu o restructu
rare sărăcită şi mai ales originală a scl emei tradiţionale ele dez
voltare a psihismului şi personalităţii la toate nivelele. Iar ipo
tezei noi despre etiologia inadaptării mentale nu ne lipsesc, ca 
să nu ne aplecăm cu curaj şi într -o lumină nouă asupra ac.estei 
probleme. 

Dar ceea ce putem spune încă de pe acum şi fără teama de a 
ne înşela este că dacă concepţia clasică a dezvoltării intelectuale 
normale sau patologice satisface anumite exigenţe logice ale 
adultului, exigenţe privitoare la distribuirea şi formarea „aptitu
dinilor", ea nu corespunde totuşi realităţii, care este atît de com
plexă. Nu ţine seama de influenţa mediului socio-cultural. Trece 
sub tăcere motivările, aspiraţiile şi afectivitatea. În pofida ori
cărei evidenţe aptitudinile se disociază de atitudini. 

Fapt este că disputa în jurul teoriei stadiilor de dezvoltare nu 
s-a încheiat încă. ... 

Aşteptîncl să ne punem de ac ord asupra acestui subiect, să ne 
fie permis să credem că stadiile ele dezvoltare intelectuală nu 
sînt nimic altceva elecît nişte contrafaceri culturale, legate de 
civilizaţia noastră şi ele sistemul nostru ele educaţie. 

DESPRE ROLUL ESENŢIAL AL „EXPERIENŢEI" 

Am depus pînă acum destule piese la dosarul influenţei me
diului, dar iată şi o alta . Se rccuno a<;,te că la copiii foarte mici , 
apar predominante în mod sistematic compor tamentele de împo
trivire, indiferenţă , egocentrism. Or, un studiu experimental recent 
efectuat în Republica Democrată Germană ( 1963) a arătat într-un 
mod strălucit că este posibil, după o condiţionare adecvată, să 
dezvoltăm la copiii mici dorinţa de a acţiona cu şi pentru ceilalţi. 
(Era v orba de nişte jocuri care aveau un scop şi necesi tau pen
tru aceasta, o cooperare, o activitate comună şi reciprocă .) Dife
renţele de comportament observate înainte şi după experienţă au 
fost semnificative. Grupul care a progresat mai mult a fost cel 
mai tînăr (vîrsta medie de 3,5 ani): după experienţă, comporta
mentul lui social mediu atinsese nivelul aceluia al grupului mai 
vîrstnic (vîrsta medie 5,8 ani) dinaintea experienţei. O altă con
statare importantă: copiii antrenaţi pentru un joc special elabo-
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rat, transferă în mod pozitiv nou l lor comportament 1 m alte 
jocuri care cer cooperarea; sînt superiori altora, rămaşi neantre
naţi, indiferent de grupele ele v îrstă ş i de variantele jocurilor. 
Iată un fapt care ar putea deschide perspective încurajatoare 
pentru pedagogic. 

Important, aşadar, nu este să urmărim maturizarea sistemului 
nervos. Esenţiale pentru asimilarea experienţei umane, pentru 
formarea aptitudinilor sînt ocaziile furnizate copilului încă din 
prima lui zi ele viaţă, de a comunica cu lumea fizică şi umană 
care-l înconjoară. Maturizarea nervoasă şi formarea sistemelor 
cerebrale funcţionale sînt două procese paralele care nu se leagă 
într-un mod mecanic. Creierul nu reprezintă decît posibilităţi, iar 
acestea nu se vor releva decît prin activare. Această activare, 
această stimulare, copilul nu o posedă de la naştere. Copilul nu-şi 
va exercita activitatea asupra unui obiect decît dacă simte ne
voia şi dacă are prilejul, ambele condiţii fiind în strînsă depen
denţă dialectică datorită mediului social care 11 educă" copilul. În 
genere, mersul este considerat o funcţiune strict elementară -şi 
aparţinînd în mod natural omului, şi orice prunc trebuie să dispună 
de această funcţie la vîrsta de aproximativ 18 luni. Cîţiva copii 
abandonaţi, care s-au născut sănătoşi într-un spital din Teheran, 
şi-au petrecut primii lor doi an i de viaţă într -un leagăn, în 
aceeaşi poziţie, fiind lip siţi cu clesi:ivîrşire ele orice contacte so
ciale (umane sau fizice): la 2 ani, 42 % ştiau să se aşeze; 14 % 
puteau merge în patru labe; la 4 ani numai 15% mergeau sin
guri. 

Este uşor ele înţeles , aşadar, că teoria stadiilor de dezvoltare 
şi , corelativ, teoria apariţiei funcţiunilor şi aptitudinilor care se 
găsesc în stare latentă, într-un loc anume determinat al organis
mului, sînt teorii liniştitoare pentru o anumită ideologie ş i frî
nează, sub aparenţa lor logică şi raţională , cercetarea funda
mentală în psihologie. 

într-adevăr, este mai comod să admiţi că o anumită proporţie 
de elevi „vor progresa" (intotdeauna aceeaşi, dealtminteri) şi că 
o altă proporţie „va rc~resa " (de asemenea, întotdeauna aceeaşi), 
lucru firesc şi împotriva căruia n-ai ce face , decît să repui în 
discuţie instituţiile sociale şi instituţiile şcolare care decurg din 
e le. 

în legătură cru aceas ta , aş vrea să-mi precizez o idee. Se ad
mite, împreună cu alte cîteva direcţii în pedagogie, denumite 
,,moderne" , că insti'tuţiile şc olare nu sînt adaptate copilului, pen
tru că nu ţin seama ele interesele lui. Ceea ce este adevărat şi 
c orect. Atunci, ar fi de ajuns să reformăm metodele, program el" 
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şi activitatea corpului didactic ca să transformăm şcoala conser
vatoare într-o şcoală eliberatoare. Ar fi ele ajuns, de pildă , s ă re
ducem numărul elevilor din clasă, să îmbunătăţim cali.ficarea 
profesorilor, să modificăm programele , să desfiinţăm metodele 
pedagogice tradiţionale şi să instaurăm un adevărat dialog pro
fes or-elev, pentru ca să redăm şcolii adevărata ei misiune şi fie 
căruia adevărata lui şansă. 
Că acesta e necesar, e adevărat. 
Că ar fi destul, e neîndoielnic că nu . 

ecesar - da, ca să limităm falimentul şcolar, care face ca 
jumătat_e din e levii anului al doilea al cursului mediu să repete 
cel puţm o clasă . Şi trebuie să ne batem cu dîrzenie ca să ob
ţinem aceste reforme. 

Dar e categoric insuficient pentru a reuşi să facem ca nimeni 
s~ nu ţie , obligat să repete clasa ( cu excepţia cazurilor patolo
gice, bmemţeles). Înseamnă a uita că , la pornire, la adevărata 
pornire, aceea a intrării în viaţă, şansele sînt inegale. 

Pentru toate aceste motive, asimilarea şi însuşirea experienţei 
u!11ane, form area aptitudinilor şi personalităţii nu se fac după le
gile hazardului, ci sînt supuse, în ultim ă instanţă , determinisme
lor sociale şi economice. Copiii proveniţ i din mediile sociale sus 
puse pot fi siguri de succes; ceilal ţi, de la polul social opus, sînt 
s orti ţi eşec.ului. Dar, în amîndouă aceste cazuri avem de-a face 
cu un om mai mult sau mai puţin nerealizat, cu u n om unilate 
ral „uman", un om întotdeauna ali enat. 

Numai după ce clasa exploatată se va nega pe sine însaş1 prin 
revoluţie, negînclu- ş i condiţiile ele viaţă ş i negîncl în acelaşi timp 
termenul antitetic ( clasa exploatatoare) care o condiţionează , nu
mai atunci actuala diviziune soci ală a oamenilor va fi abolită şi 
se va naşte omul multilateral, univ ersal. 

Atunci, procesul dezvoltării integrale a individului va 'trece 
prin necesitatea ele a lega educaţia ele producţie . Această le
gătură , această uniune între învăţămînt şi munca productivă , 
acest învăţămînt politehnic v a fi un factor ele eliminare a asu
pririi care-l leagă pe muncitor pe toată viaţa ele o funcţie lilni
tată, de un „loc de muncă" şi-l face să-şi considere munca drept 
un sacrificiu şi o corvoadă. Această idee a constituit aspiraţia 
unor spirite generoase: o găsim în utopiile lui Thomas Morus 
ş i Campanella, în literatura Secolului Luminilor, ca ş i la Rous
seau şi Goethe. Dar, cei care aveau să dea acestei noţiuni ca
racterul ei ştiinţific şi revoluţionar aveau să fie Marx şi Engels, 
care au pus accentul nu pe o reconciliere morală între aspectul 
intelectual şi aspectul manual şi cel artizanal al învăţămîntului, 
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ci pe o cultură ş tiinţifică şi tehnică care să-l familiarizeze pe 
elev cu bazele marii producţii moderne şi care va crea omul uni
versal şi va duce către o societate unde nu vor mai exista -
de pildă - ,,p ictori, ci oameni care, între altele, fac şi pictură" 1• 

FORMAREA INDIVIDUALITĂŢII UMANE 

Aş dori acum, înainte de a încheia, să abordez un ultim 
punct. Dacă ereditatea psihologică este un mit, dacă structurile 
psihice nu sînt fixate în creier la naştere, dacă creierul uman 
este apt să formeze toate aptitudinile prin dublul proces al în
suşirii fenomenelor umane şi al comunicării cu oamenii, dacă in
fluenţa mediului social ş i economic este suverană - atunci putem 
oare face clin oricine un geniu, putem, într-o societate ideală 
unde alienarea economică şi culturală va fi dispărut, unde „omul 
n-ar mai fi un lup pentru semenul său", unde fiecare ins ar trăi 
în condiţii identice, putem oare „fabrica" oameni la fel de buni 
ş i de inteligenţi , turnaţi după acelaşi tipar, ca să zicem aşa? 

Răspunsul este negativ sau, mai de grabă să spunem că întreba
rea este greşit pusă sau că problema a fo st greşit înţeleasă -
ceea ce e tot una. Într-adevăr , pe de o parte teoria materialis
mului dialectic nu este o teorie mecanicistă şi, pe de altă parte , 
omul nu este o tabula rasa: creierul lui nu este o ceară virgină 
şi anonimă asupra căreia aceeaşi c auză produce totdeauna ace
laşi efect. 

Este de netăgăduit că trebuie să ţinem seama de particulari-
tăţile biologice individuale : 

„Unul din . învăţămintele cele mai sigure ale geneticii umane este 
că ne dezvăluie individualitatea, personalitatea fiecăruia din re
prezentanţii speciei. :riecare individ posedă o anumită formulă 
genetică, care nu-i aparţine decît lui . ... Despre fiecare dintre 
noi putem spune, cu toată certitudinea, că este un exemplar 
unic ş i nereproductibil al speciei . . . 

La „loteria eredităţii" , acelaşi număr nu iese niciodată de 
două ori".2 

Proprietăţile proceselor nervoase superioare (intensitatea, echi
librul lui (Vîgotski) vin să confirme că ele nu sînt dedt predispo-

1 In legătură cu această problemă v ezi lucrarea lui CO G NI O T, G. Pro
methee s'empare du pouvoir, Ed. Sociales, Paris, 1967. 

2 Rost an d, J., L'heredit e humaine. 
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ziţii, condi ţii interne pentru dezvoltarea formelor superioare ale 
activităţii psihice . 

In ce priveşte înse ş i procesele psihice superioare (percepere 
conştientă , a tenţie activă , memorie logică , act de voinţă), ca i 
fo rmele complexe ale noţiunilor şi abstracţiunilo r, ele se fo r
mează pc parcursul asimili:îrii e perienţei istorico -sociale, sub 
acţiunea uceniciei vieţii şi educaţiei. 

I ată de ce oamenii diferenţiaţi prin proprietăţile înnăscute ale 
sistemului lor nervos, prin intensitatea sau mobilitat a proceselor 
nervoase, pol obţine, fol osind procedee de muncă diferite, rezul
tate bune în muncă sau în cercetare. În legătură cu aceasta, s -au 
făcut experienţe concludente asupra muncii şi randamentului în 
uzinele sovietice. 

Rezultatele dezvoltării istorice a culturii spiri tu ale nu sînt de
puse în creierul copilului, dar aces'ta şi le însuşeşte fo losind cc-· 
lităţile sale naturale, întotdeauna particularizate în mod indivi -· 
dual. 

Asimilarea se reali7ează pc parcursul dezvoltării raporturilor 
reale ale subiectului cu lumea. ceste raporturi nu dep ind de 
subiect, n ici de conşti inţa lui , ci sînt determinate de condiţiile 
istorice şi sociale concrete în care trăie ş te şi de modul cum 
viaţa lui se integrcaLă în ansambl ul acestor condiţiuni . 

Căile asimilă rii sînt într-adevăr diferite de la un om la altul. 
Ucenicia vieţii şi educaţia nu se produc numai în anumite mo
mente ale zilei. Douăzec i ş i patru ele orc din douăzec i şi patru , 
copilul arc de luptat cu sine însuşi şi cu lumea. Copilul este în
totdeauna un caz particular al speciei umane . El are o anumită 
înfăţişare, un anumit tip nervos, un prenume, e băiat sau fată, 
a fost clor it sau nu ele părinţii lui, este primul născut sau mezinuL 
sau ordinea în care a apărut pe lume este alta , e îmbrăca't într -un 
anum it fel etc . Se va situa şi va fi situat întotdeauna „undeva' ·· 
în lume, într-un loc anumit. 

Toate acestea individualizează cu necesitate copilul ş1 u nn
primă o anum ită personalitate ş i fac ca în aceeaşi familie , în 
acelaşi grup social, Petru să nu fie Pavel ş i Pav el să nu fie Petru, 
în pofida imensului fascicu l ele influenţe sociale identice care 
conve rg atît spre unul cît şi spre celălalt . Să - l cităm încă o dată 
pe Zazzo care, în prezenţa unor gemeni adevăraţi , perfect iden
tici clin punct ele v edere biologic, educaţi în aceleaşi condiţii , a 
fo st impresionat nu de asemănarea lor, ci de „scandalul nepotri
virilor" dintre ei. Aceste nepotriviri pc planul personalităţii nu 
erau produsul vreunor fo rme supraomeneşti, ci produsul specific 
al unei situaţii de cuplu. 
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Personalitatea se formează pe plan social; personalitatea este 
i st oriceşte variabil ă . Este un proces în desfăşurare . Nu este decît 
un atribut specific individului. Este rezultanta, punctul de . inter
secţie al unor determinisrne sociale şi individuale : este deo com
plexă , unică . 

Individul , ca structură totală şi particulară atinge un anumit 
nivel valoric care e unicat ş i se menţin e p ină la dispariţia lui. 

Cu toate că omul este dependent de societate prin nenumărate 
fibre, care sînt ale necesităţi i, omul constituie, în totalitatea lu i 
unică, o lu me în sine , un „EU " care dispare odată cu moartea 
lui. 

Ambele categorii, determinismul .-i libertatea, obiectivitatea şi 
subiectivitatea, sînt într-un raport dialectic e completare, nu 
de opoziţie . 

S a r t ro este, dimpotrivă , de părere că omul trebuie despărţit 
de timp ş i de relaţiile cu semenii săi, că trebu ie să se conce~pă 
omenirea ca o succesiune de Robinsoni trăind pe nişte fantastic e 
insu le imaginare sau într-o oază ele calm ieşit din timp şi din is
toric . Omul „este" din clipa cînd are conştii11ţa de sine fără in 
termediari , ne spune ateul Sartre, avînd aceea i părere în felul 
acesta cu catolicul Mounicr, după care „persoana este modul spe
cific uman al existenţei"; fiind tran cendentă, ea se separă ele in
dividul concret, obiect neutru, lipsit de semnificaţie şi rezervei 
ştiinţe i. Omul, ca individ , se supune concliţionarii biologice si 
economice, clar ca persoană se înalţă spre o viaţă supcrioa~ă , 
care face ca existenţa lu i în lum e să fie unică şi de neînlocmt; 
am av ea astfel u n om -persoană opu s omului -fiinţă socială . 1 

Transfe rarea lui Robi nson, născut fiinţă socială , pe terenul 
atît de ademenitor al subiectivităţii, este aşadar elementul-cheie 
al gîndirii personaliste sau existenţialiste. Ea conduce la ideea 
ele neant sau la ideea de Dumnezeu, desfiinţează în orice caz res
ponsabilitatea istorică a omului. 

Departe de noi ideea ele a pretinde că angoasa nu e'C is tă. Ea 
există , într-adevăr , dar este un fenomen de con .;tiinţă datorat 
c01 d iţi e i umane, mai ales într-un regim ele exploatare , în :::are 
duce la pesimism, la r enunţarea la acţiune . 

,, Omul nu suferă din pricina unei crize in terioare a subiectivi 
tăţii sale incapabile să comunice cu alte subiectivităţi, ci este 
sfîşiat de mecanismele obiective ale puterii economice" .2 

1 Vezi, în l egătură cu aceasta , articolul lui A GO S T I H . P. din numărul 
special al r evistei „Recherchcs inlernalionales", nr. 46/1965. 

~ I bidem. 
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Dar dacă omul este determinat de societate, la rîndul lui omul 
determină societatea: este în acelaşi timp produs şi făuritor. 
E n g e 1 s ne spune: 

,, Istoria se face în aşa fel încît rezultatul final decurge întot
deauna din conflic'tele între numeroasele voinţi individuale, iar 
fiecare din ele, la rîndul ei, este ceea ce este p rin efectul unei 
multitudini de condiţii specifice de viaţă socială". 
Dacă, într-un mod foarte general, este cît se poate de sigur că 

regulile comportamentului omului vor fi dictate de condiţionările 
sociale ale apartenenţei lui la o clasă determinată, nu mai puţin 
sigur este că, în planul subiectivităţii, în prezenţa unor stimulări 
identice întrebările pot avea urgenţe inegale şi răspunsurile pot 
să nu fie întotdeauna simetrice; contrariul ar echivala cu a 
g,îndi că ne aflăm în prezenţa unor roboţi, iar nu a unor oameni. 

În definitiv, sub pretex tul unui determinism - în ultimă in
stanţă economic - riscăm să uităm mecanismele individualităţii, 
ceea ce face , după Z a z z o, ca o fiinţă „să posede nu numai un 
tip specific, ci şi o existenţă singulară, determinată în timp şi în 
spaţiu". 

O adevărată psihologie ş tiinţifică ş i concretă trebuie să ex
plice în acelaşi timp natura istor ico-socială a psihismului uman, 
mecanism ele dezvoltării intelectuale şi procesele formării indivi
dualităţii. De ce, ele pildă, dl. X. , un om tînăr şi frumos, Hl că
sătorit cu d-ra Y. , care €ste bătf1.nă şi iinfirmă? Să nu u ităm că 
acesta este demersul psihologiei concrete, aşa cum îl definea, 
prin anii 1920-1930, Georges P olitzer. 

Pornind, ele la critica vechii psihologii , prea abslractă şi prea 
formală, şi ele la psihanaliza freud iană care subestimează rolul de
cisiv al activităţii conştiente în raport cu activitatea inconstientă. 
Politzer elaborează o dialectică a dezvoltării dramelor personale 
ale omului la nivelul interacţiunilor dezvoltării sociale şi indivi
duale1. 
Admiţînd substratul material (socio-economic şi fiziologic ) al 

activităţii psihice a omului, psihologia concretă studiază „natura 
socială şi individuală a raporturilor omului în totalitatea lor, na
tură care se află la originea „dramelor omulu i în muncă, în fa
milia sa, pe plan social şi polit ic şi, în genere, în viaţa lui co
tidiană" . 

Prin „dramă" Politzer înţelege un ansamblu ele acţiuni şi eve
nimente ale vieţii personale, rcprezentînd o anumită unitate de 

1 POL IT ZER, G. , Cr ilique des fondemenls de l a psycho logie , Paris, 1928; 
Crise de la psychologie conlemporaine, Paris, 1957; ,.Rcvuc de la psycholo
g ie concrete", nr. 1 şi 2, 1929. 
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comportament. Este vorba, aşadar, ele sens'.11 ~timo~o9ic al ter
menului (a acţiona, a face), iar nu ele ~ccepţiui:il: _lm literare sa~ 
afective . Bineînţeles , posibilitatea unei dramatizan a „dramelor 
nu este exclusă . 

Din nefericire, concepţiile psihologice ale lui Politzer nu. au 
avut ecoul pe care îl meritau. Psiho~ogii. m~rxişti ar trebm s~ 
preia cît mai repede moştenirea po~tize~-iana. N u sve poat~ s~ 
nu recunoaştem că această problema atlt de actuala este mea 
departe de a fi rezolvată. . . . . . ,, 

tn ce mă priveşte , cred că bazele psihologiei „expenenţialc 
stabilită de M i c he l L o b r o t t sînt, în esenţa lor, prelun~ 
girea neaşteptată , clar cît de cls>r ită, . a, psih~logiei concretev a 1~1 
Poli'tzer. Totuşi, aşa cum am aratat ş i 111 alta parte, constatam c_a, 
refozînd să - şi „dialec tizezc" temeinic gîndirea, Lobrot cade clin 
nou în vechea „iluzie pedagogică". Şi , clupă părerea mea, este 
regretabil . . . . V • V 

Pentru ca marxismul să nu se sclerozeze, el trebu~e sa r~spmg,a 
categoric anumite prejudecăţi _şi tabi.'.-uri faţă ?e i::s1hologia abr
sală, faţă de domeniul inconşt1cntulm, ele. r';laţule mterpe~sonale. 

Omul se situează la jumătatea clrum_ulm -~ntre n~tural şi cultu
raL într-un raport de reciprocitate. Conştunţa lm e~te refl~xul 
hic e t nune al condiţiilor materiale , natura~?· econ?mice, social~, 
politice, intelectuale şi culturale, aşa cum 11 apar mtr-un anumit 
moment al vieţii. , 

Conştiinţa şi personalitatea lui sîn t aşadar ele la mceput deter-
minate de societate . 

Pe de altă parte , şi complementar, in?ividul capătă conş_tiinţa ele 
sine şi îşi elaborează totodată un sistem ab7ol'.1t personal. de 
adaptare şi de apărare a EU-ului său faţă de cei dm JUr. E r i c h 
F r O m m are fără îndoială dreptate c~nd co!1si?e r~ V caracter1:1 
uman ca un sistem de filtre care selecţ10neaza şi . calauzesc sti_: 
mulentele de la bază la suprastructură. Personalitatea p_ar_e sa 
fie într-adevăr alcătuită clin acest intim amestec. de vdetenmmsme, 
impulsiuni şi autonomie conştientă sau inconştienta . . . V 

Cu cît omul se depărtează de natură, cu atît. mai . pute~mca 
apare tentaţia de a -l deconcreti:a, ele. a -l person~llza şi a-l idea: 
liza. Şi este , dealtminteri, cu aht mm uşor cu ~it asl?evcţ'.11 f~no 
menal şi subiectiv al omului pare ~ă ~orespuncla ~eahtatn obiec
tive a faptelor şi cu cît presrnmle ide ologice smt mai 
seducătoare . 

1 L o b r o t , M ., 
cation, 1968. 
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Vers une sci ence de l'educalion , colecţia Sources de l'edu-
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Trebuie aşadar - şi cit mai urgent - , ă facem o critică ra
dicală a concepţiilor filozofice contemporane care „demateriali
zează" omul, pe cît ele necesar este să ne aplecăm fără idei pre 
concepute asupra cercetărilor concrete efectuate de celelalte 
ştiinţe antropologice: psihologia, antropologia socială , structura
lismul, sociologia, psihanaliza etc. 

Acest dublu efort este absolut necesar clacă. vrem să lărgim 
într-un mod eficient antropocentrismul marx ist şi să facem faţă 
cu succes multitudinii propunerilor formulate din toate părţile, 
într-un spirit mai mult sau mai puţin idealist. 

* * 

Astăzi 5 ianuarie 1969 termin de citit ultima carte a lui Michel 
Lobrot, intitulată Vers une science de J'education" 1. Autorul dez
voltă în ea, într-un mod strălucit, teoria sa „experienţială" asupra 
psihismului uman. După el, legile fundamentale care reglemen
tează raporturile omului cu mediul sînt determinate, în ultimă 
instanţă, de „experienţa afectivă care, la rîndul ei, dă naştere 
comportamentului ş i, prin el, ansamblului de experienţe . i ele 
achiziţii eul tur ale 11

• 

Lucrarea aceasta trebuie neapărat citită. Anumite pasaj e sînt 
excepţiJonal de bogate şi merită multă aten,tie. Am regăsit aici, 
în ceea cc priveşte esenţialul, pronriilc mele concenţii. clar mult 
mai detaliate, asupra dezvoltării psihologice, fără dibuirile teore
tice ale aptitudinilor înnăscute şi ale ereditarismului in'telectual.2 

Totuşi, trebuie să declar - şi Michel Lobrot, care mă cunoaşte 
bine, nu va fi surprins - că nu sint de acord cu anumite diva
gaţii teoretice brodate pe canavaua lucrării. 

Pe cît de convins sînt că Michel Lobrot are perfectă dreptate 
cînd se situează în planul psihogenezei individuale, definită ca 
rezultanta experienţelor afective ale subiectului, pe atîta socot 
că se înşeală generalizînd acest punct de vedere la întreaga is
torie a omenirii. A spune, sub pretextul că copilul este un pro
dus al educaţiei, că educaţia în genere a fost ş i va fi motorul 
fundamental al progresului uman, a spune acest lucru înseamnă 
în acelaşi timp a generaliza pripit şi abuziv şi a recădea într-un 
finalism prea mecanicist , utopic şi idealist. 

1 Lob ro t , M., Op. cil. 
2 V ezi, îndeosebi cap. II, III, IV ş i V , unde Michel Lobro t dezvoll. ă at ît de 
convingător caracterul dobîndit al oricărui comportam enl uman (irnpu!suri, 
necesităţi, comportamente, inteligenţă) şi rolul esenţial al afect ivităţii în 
geneza acestor comportamente. 
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După părerea mea, demonstraţia lui M. Lobrot ar fi cîşţigat î~ 
profunzime dacă el ar fi preluat noţiunea de proces . ( deJa pus.a 
in circulaţie de Engels), care prezintă imensul ava-nt~J d~ ~-1 si
tua pc om în dimensiunea lui concretă , temporala, 1stonca, n~
tcrminată . Voind cu tot dinadinsul să considerăm omul sau copi
lul hic et nune, în „situaţie" în faţa, lumii, ri.sc ăn:i să.-1 ~l~ reificăm , 
să - l demater i alizăm, să ne ituăm 111 mod 111ev1tab1l mtr -o per
spectivă existenţială, fa ls „umanistă" . 

„Cîncl porneşte în viaţă - scrie M. Lobrot - copilul este în 
faţa lumii ca în faţa unui imens «alb» , care nu are pentru e; 
nici o semnificaţie particulară în afară poate de aceea a unm 
ansamblu de pericole posibile" .1 

Fără discuţie, dar acest „alb" nu are, pe de o parte , aceea~i 
strălucire la pornire pentru toţ i copiii şi , de partea ce~lalta! 
acest alb 11 nu a fost întotdeauna acelaşi. Are şi el propna lm 
istorie '.' care este aceea a raporturilor intime, indisociabile şi in
terdependente ale „infrastructurilor 11 economice şi suprastructu-
rilor sociale ( instituţii , credinţe, mental\tăţi ... ) ·. - . . - , 
Aşa încît, acel „în faţă" şi a.cel „alb . nu e~1sta. 111c10da!a 111 

stare pură . Există întotdeauna, 111 mod s1st_c~atl~ _şi el: l~ ~nce
put, o relaţie de la unul la celălalt. Nu -exista ~11c10.data mc1 pa
sivitate totală nici subordonare absoluta a cop1lulm sau a omu
lui în raport ~u mediul său. Nici unul din aceşti doi termeni nu 
este „imaculat". . . . 

Şi-apoi , foa rte curînd, aceste „alburi", cu ne~esit~te ş1 o_b1ec
tiv mai nuanţate sau mai puţin nuan ţate l~ pormre, 111 ~uncţ1e cfe 
n ivelele socio-economice, se vor colora 111 mod contingent, 111 
funcţie de multiplicitatea experienţelo r subiectiv~. - . . V • 

Primul proces, depinzînd de necesitate, exphc'.1 rnegal! taele 
culturale si intelectuale între oameni; cel de-al doilea, dep111zrnd 
de contingenţă, explică diversitatea umană, care este de ordin 
afecti vo-expericn ţial. · . . 

E de regretat că M. Lobrot nu acordă de~ît . un loc ep1so?1: 
diferenţierilor socio-economice, atribuind p~10ntatea, exclusiv~ 
diferenţierilor „existenţi.ale" şi fenon1enolog1ce, acuzrnd numai 
familia şi mai cu seam ă şc oala, ca fiind r esponsabile ele toate 
suferinţele noastre. 
Fără îndoială , nu eu voi fi avocatul necondiţional al unei 

cauze disperate, aceea a instituţiei şcolare, aşa cum o cunoaş
tem astăzi. Iar ceea cc am scris pînă acum o dovedeşte cu pri
sosinţă . 

1 Ibidem, p. 148. 
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Dar copacul nu trebuie să ascundă pădurea. 
De acord cu o ştiinţă a educaţiei ! De acord cu o şcoală nouă ! 

Dar - şi tocmai aici e punctul care mă desparte de Michel 
Lobrot - nu cred că t rebuie să facem din educaţie un produs 
prealabil absolut al evoluţiei umane. înseamnă să punem carul 
inaintea boilor. Nu pretind nici că educaţia trebuie să „ţină pa
sul" cu revoluţia socială. Ea nu este nici motorul ci unic, nici, 
efectul ei mecanic. Putem spune că una o poate „accelera" pe 
cealaltă , reciproc : în ultimă analiză , dacă vrem să creăm o ade
vărată ştiinţă a educaţiei, trebuie mai înt îi ca omenirea să iasă 
din preistoria în care continuă să se mişte, adică ea trebuie să 
ajungă la un socialism ştiinţific. Atunci şi numai atunci agentul 
conştient al „evoluţiei istorice 11 va fi omul ş i prin el educaţia 
inţeleasă în accepţia ei cea mai nobilă. 

A afirma contrariul, înseamnă a cădea în mitul „bunului săl
batic", în cultul spontaneităţii creatoare, într -o neoutopie peda
gogică . 

Lobrot bagă în acelaşi sac toate „credinţele", religioase , eco
nomice, politice şi sociale, care „ne obligă să alergăm fără înce
tare şi obsedant după putere. Această cursă frenetică împiedică 
căutarea unui alt tip de activitate, centrată pe comunicarea şi 
comuniunea umană" .1 

Dar la cc serveşte puterea unui 11 demiurg", a unui „creator" , 
clacă adevărata putere politică 5i economică rămîne în mîinile 
unei minorităţi, burghezia monopolis tă de stat? 

Pe scurt, problemei esenţiale a puterii, adică a „împărţirii 11 

oamenilor după raporturile de producţie, Michel Lobrot îi dă 
următorul răspuns: 

,,In cele din urmă, extinderea comportamentului creator în
lăuntrul indivizilor constituie fac torul cel mai puternic de dife 
renţiere care există între aceşti indivizi . . . In epoca noastră , 
contradicţiile între clasele sociale sau grupele naturale ( oră
şeni şi ţărani etc .) tind să revină la contradicţia anterioară, 
clin pricina formării unei v aste clase mijlocii omogene, a in
fluenţei căilor ele comunicare de masă etc. clevărata prăpas
tie o găsim din ce în ce mai mult între cei care adoptă poziţii 
„radicale" şi ext..remiste în domeniul social şi politic ( refuzul 
războiului şi al violenţei, refuzul conformismului, refuzul au
torităţii etc .), ş i cei care continuă să gîndească aş a cum se gîn
deau întotdeauna, fie în sensul u nui extremism ele dreapta , fie 
de stînga. Putem presupune că peste o sută ele ani nu va mai 

1 Ibidem, p . 122. 

214 

exista nici o diferenţă ele clasă şi de condiţie socială şi că sin
gurele deosebiri importante vor fi între grupurile de oameni 
dinamici, hotărîţi să adopte soluţiile cele mai îndrăzneţe şi 
mai noi, şi grupurile de oameni care vor continua să . gîndeasc~ 
aşa cum se gîndea la începuturile omenirii. Omemrea va h 
atunci scindată în două părţi eterogene" 1• 

După cele ce am spus, şi cu toate că nu sînt de acord cu anu
mite extrapolări ideologice ale lui Michel Lobrot, cred că cerce
tările lui teoretice privind dezvoltarea psihologică a copilului se 
situează pe o înălţime rar atinsă pînă azi de autorii clasici repu
taţi în acest d omeniu. 

1 Ibidem, p. 147. 
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CONCLUZII 

La sfîrşitul acestui studiu care cu toate cele cîteva speculaţii , 
fără îndoială cam teoretice i aride clar necesare totuşi, consti
tuie o bază de discuţii, trebuie, cu ajutorul cîtorva idei esen
ţiale expuse aici, să ne întoarcem la punctul central al preocu
părilor noastre, adică inteligenţa. 
Mă voi feri să definesc acest termen, ştiind foarte bine cîte 

riscuri de confuzie poate atrage clupă sine cuvîntul „inteligenţă" 
şi tot cortegiul de imagini mentale prefabricate pe care îl evocă 
spontan. De aceea am şi scris că mitul inteligenţei ar fi în parte 
clătinat clacă, printr-un artificiu ele limbaj , am substitui acestui 
cuvînt termenul „cunoaştere". Ceea ce ar avea totu5i avantajul 
ele a provoca o reflecţie critică, o „reactualizare" a unei vechi 
noţiuni, pe noi baze metodologice. 

Dealtminteri, id eea unei substituiri terminologice nu este nouă, 
întrucît unii autori au şi propus, în schimb, cuvintele instinct sau 
afectivita te. Dar, asimilarea inteligenţei cu instinctul nu poate 
decît încurca lucrurile, sub aparenţa psihologiei animale şi a ma
terialismului vulgar. Nu există nici un raport între inteligenţa 
umană şi instinctul animal. Cu toate că omul nu este scutit de 
anumite irnpulsiuni, şi cu toate ( ă uneori acestea sînt obstacole 
pentru o bună adaptare şi o bună socializare, nu este mai puţin 
adevărat că propriu omului ş i cunoaşterii sale este tocmai că a 
ştiut să se elibereze din condiţia animală şi de hegemonia instinc
tului şi impulsiunilor biologice. Nu există nimic mai periculos 
decît o comparaţie între activitatea oamenilor şi activitatea ani
mală. 

A spune, asemenea lui Levi-Strauss, că „soluţia" umană repre
zintă o sinteză a tuturor· bunelor „soluţii" anterioare pe plan 
animal, înseamnă a voala de fapt radicala diferenţă calitativă 
între om şi animal. Putem fi încîntaţi de organizarea socială a 
albinelor, de pildă: ea este, într-adevăr, o bun ă „soluţie" de 
adaptare , din care unele modalităţi ni se par şi astăzi extraordi
nar de bine „adaptate 11

• 

Dar tocmai aici e primejdia; fără să ne dăm scama, alunecăm 
de la o interpretare „instinctivă 11 la o interpretare „inteligentă". 
Singura diferenţă este că socializarea albinelor este plafonată, 
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fără îndoială, ele mai multe milenii, pe cînd socializarea omului 
oferă perspective aproape nelimitate. În v reme ce universul 
social al albinelor este categoric închis, cel al omului este larg 
deschis. Muncind, omul a creat cultura şi s-a creat pe sine; şi 
reciproc , orice transformare a omului se repercutează asupra în
tregii omeniri; această dialectică nu are altă finalitate decît o 
cunoaştere tot mai aprofundată a lumii, şi în aceasta rezidă de 
finiţia omului şi a culturii. Inteligenţa nu este decît o vcnga 
între om ş i lume. Inteligenţa face parte integrantă din cultură. 
Ca atare este un proces , un raport, o relaţie. Nu poate fi o facul 
tate, o substanţă , un lucru. Ea este mişcare , istorie. 

Vom continua totuşi să folosim termenul de inteligenţă, pentru 
că are cel puţin meritul de a exista, obligîndu-ne astfel să n~ 
batem pe faţă, pe un teren cunoscut; în afară ele ace,asta, mai 
are şi avantajul cîştigat de a delimita omul ele animal. Nu e d0. 
mirare că această noţiune a servit ca armă de şoc idealismului, 
care vedea în ea o esenţă de origine divină, care ar explica pro
gresul uman, clupă cum a fost adoptată şi de neoelarwi?-iJt_î: c~ 
rezultantă mecanicistă a influenţei îngemănate a cred1taţ11 <;;1 
mediului asupra celei mai evoluate specii animale, specia umană . 
In orice caz, toată lumea era de acord să declare că intcli-genţa 
poate avea două forme : una practi că, cealaltă ~onceptuala, ~a
lutînd astfel, în trecere, inteligenţa lasei muncitoare, dar p c:.~ 
trîncl o nreforinţă vizibilă - nobleţea obligă! - pentru capae1-
tatea de· abstractizare, care e atributul oamenilor de geniu. 
Această dihotomie a inteligen ţe i, îndeobşte acceptată , reflectă 

seculara diviziune a muncii între o meni, între munca manuală 
şi munca intelectuală şi, în acest sens, poate să aibă şi o va-
loare contestatară . · 

e dăm seama atunci că o societate fără clase şi un adevărat 
învăţămînt politehnic ar putea transforma radical condiţiile de 
asimilare a fenomenului cultural, reclucîndu-1 la o problemă par
ticulară de ucenicie social ă şi ele însuşire a culturii sub toate 
fo rmele ei. 

In ultimă analiză, cred că inteligenţa poate fi în acelaşi timp 
cunoaştere şi conştiinţă: conş tiin ţă, ca reflex al raporturilor 
trăite ale individului cu lumea - ceea cc îi redă oarecum aspec 
tul static de funcţie ele adaptare practică ; cunoaştere, ca acti-
ritate, c~rcetare, rec reere, transform are a lumii şi individului , 

ceea ce îi redă totodată aspectul mai dinamic ele funcţie abstrac
tizantă şi speculativă. 

u este însă aceasta schema tradiţională a asimilării şi aco
modării definită de Piaget şi Wallon? Da, fără îndoială . Dar, la 
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Piaget, aceste noţiuni se referă la dezvoltarea inteligenţei şi nu 
la natura instrumentului însuşi. Piaget postulează implicit că in
teligenţa există de la început, ca o facultate înnăscută , care ini
ţial se află într-o stare de somnolenţă, iar abia ulterior se va 
dezvolta într-un anumit ritm, rcspectînd anumite legi ş i în func
ţie de o anumită cronologic. 

Dealtminteri, toate definiţiile clasice ale inteligenţei „reifică" 
într-un fel această noţiune . Cîţi autori, tot atîtea explicaţii. 

Lui Spearman nu i-a fost deloc greu să-i facă o critică meto
dică , pentru a ajunge la concluzia că formele inteligenţei sînt 
multiple, dar că în toate există un factor comun, care este de 
fapt inteligenţa pură. ' 
Că există un factor comun în multe activităţi mentale, este 

de netăgăduit şi deloc surprinzător. Vîqotski a confirmat acest 
lucru elaborînd tcori(a blocurilor funcţionale cerebrale care au 
o acţiune conjugată: o leziune organică într -o zonă a creierului 
bine delimitată se repercutează asupra unui întreg ansamblu de 
funcţiuni. De fapt însă acest factor comun nu exprimă decît me
canismul de bază al cunoaşterii, care este o punere în relaţie 
sau în judecată, dacă vreţi, a obiectelor sau conceptelor. 

Fie că avem de demontat carburatorul unui automobil, fie că 
trebuie să rezolvăm o problem ă de geometrie, de îndeplinit o 
sarcină practică sau o sarcină abstractă, trebuie să recunoaştem 
că gînclirca se deplasează mereu, printr_:-un sistem reflexiv mu
tual, între obiectul care o informează şi omul care o emite. Actul 
inteligent este întotdeauna o confruntare între datele actuale , 
aşa cum le percepem hic et nune, cu rezultatele experienţelor 
an teri oare. 

Iată ele cc soluţia problemei va depinde de termenii acestei 
relaţii. De aici ne dăm imediat scama cît de importante sînt 
primele experienţe de viaţă . De calitatea lor, de bogăţia lor şi de 
diversitatea lor va depinde aspectul inteligent al comportamen
tului viitor. Şi, corelativ, de precocitatea şi de calitatea inter
venţiei pedagogice va depinde dezvoltarea psihică a copilului. 

A defini inteligenţa ca relaţie, înseamnă aşadar a evita să 
atribui eşecul numai individului, clar înseamnă şi a pune în cauză 
natura sarcinii propuse. Prin aceasta înţeleg, de pildă, că repe
tarea unei clase în cursul mediu II, care loveşte un elev francez 
din doi, trebuie pusă atît în seama elevului, cît şi a şcolii şi 
societăţii. 

Tot aşa, testele mentale, a căror natură şi scop le-am studiat 
pe larg aici, nu numai că nu măsoară nimic, clar nu fac decît 
să constate o neconcordanţă a sarcinii propuse cu capacitatea 
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intelectuală a subiectului; ele n-ar trebui să fie decît o indica
ţie asupra lacunelor şi dezorganizării experienţelor anterioare 
ale subiectului. 

În sfîrşit - şi aceasta este cel mai important - inteligenţa 
înţeleasă ca relaţie mobilă şi fluidă, atît în spaţiu cît şi în timp, 
are meritul de a face să reiasă strins1a întrep ătrundere între apti 
tudinile şi atitudinile umane , adică între cunoaştere şi afectivi
tate. Inteligenţa este atunci privită ca o parte şi nu ca un întreg, 
în ansamblul problemelor relaţionale dintre om şi lumea socială 
clin jurul lui. 

u există opoziţie me'tafizică între inimă şi raţiune , între su
fle t şi inteligenţă; există o relaţie de reciprocitate. 

Problemele cunoaşterii vor fi abordate ele om după felul cum 
el va fi situat în lume şi de locul în care se va situa el însuşi -
ş i invers. De aici reiese importanţa hotărîtoarc a „ariei" sociale 
d in primii ani de viaţă. Dar am discutat destul despre aceasta, 
ca să nu mai revin. 

În definitiv, critica radicală a accepţiunii clasice a inteligenţei 
trebuie să afirme ideea potrivit căreia inteligenţa se defineşte 
in raport cu un obiect, în relaţie cu un mediu . Ceea ce poate 
părea o tautologie. 

Dar ea trebuie să treacă, mai cu scamă , prin respingerea ideo
logiei harurilor inegale, pe care am văzut-o născînclu-se spontan 
,sub evidenţa disparităţilo r intelectual e, clar şi întreţinută, con
ştient sau nu , de justificări pscudo5ti i1 ţifice şi fals materialiste. 

Inteligenţa este deseori comparată cu cilindrajul unui automo
bil , a cărui putere ş i randament depi nd ele volumul cilindrilor. 
Din această analogie se desprind c~l puţin trei idei : ideea de 
ineitatc a inteliqentei, ideea deosebirilor cantitative între inteli
genţe şi ideea unei dezvoltăr i mecanice a inteligenţei. 

Postulatul de la care s-a pornit este că omul primeşte, la naş
tere, o anumită cantitate ele inteliqeioţă ( chiar dacă, mai tîrziu 
o parte mai mult sau mai puţin importan'tă a dezvoltării intelectuale 
v a fi atribuită fie eredităţii, fie ineităţii, în avantajul sau în dauna 
fac torului achiziţie) . Unii merg pînă acolo încît, cu dreptul pe 
care li-1 dau testele ş i metodele statistice, cuantifică în procente 
aceste influenţe respective. 

Numai materialismul dialectic ne permite să explicăm pînă la 
capăt că diferenţele dintre aptitudini nu sînt înscrise în anumite 
diferenţe anatomice ale creierului şi că singura capacitate pe 
care acesta o posedă este aptitudinea de a forma aptitudini. Cre-



ierul e:nan nu este dccît o sumă de posibilităţi care se vor re
leva numai prin activare. Enorma cantitate de neuroni de care 
dispune creierul, şi din care cei mai mulţi sînt deocamdată 
,,neutilizaţi'\ ne furnizează o idee asupra posibilităţilor de su
plinire ale acestui organ extraordinar şi asupra perspectivelor 
nelimitate ale dezvoltării culturale . Putem afirma că creierul lui 
Einstein a rămas foarte departe de a-şi fi epuizat propriile re
zerve. 

Ceea ce-l deosebeşte pe om dr animal este că a edificat, în 
procesul lui de hominizare, un astfel de „instrument", care i-a 
permis să se adapteze la ambianţă, fără să recurgă la modificări 
biologice. 

Iată de ce dezvoltarea omului este integral tributară acestui 
instrument care poate fi extraordinar ele puternic, după cum 
poate fi extrem de slab şi de fragil, aşa cum o dovedesc copiii 
sălbatici. 

Destinul uman constă deci în activarea creierului prin practica 
socială, una condiţionînd-o pe cealaltă şi vice -versa. Dezvoltarea 
intelectuală a omului se poate compara cu dezvoltarea culturală 
a omenirii. J\.mîndouă depind de asimilarea şi însuşirea experien
ţei umane anterioare şi de crearea unor ach iziţii noi. Omul, în 
ansamblul lui., împreună cu conştiinţa şi cunoaşterea lui, este 
un proces care nu se poate explica decît pe o bază istorică şi 
dialectică . In sensul acesta, cr itica inteligenţei trebuie să treacă 
printr-o concepţie exclusiv autonomă a omului. 

Cînd afirmăm că pentru om socialul este determinant, nu esca
moti:'uu problema datelor biolo~Jice ereditare sau înnăscute; ele 
există, şi chiar atît de mult înc ît individul poate fi considerat 
un e emplar unic al speciei umane. Dar, ceea cc este esenţial de 
înţeles este că particularităţile biologice , tipurile nervoase nu 
au absolut nici un fel de raport mecanic cu modalităţile dezvol
tării psihice, care nu depind decît ele activările func tionale adec
vate ale mediului social dat. Nu există, bineînţeles , un raport 
mecanic ele la cauză la efect, dar raporturi dialectice există 
fără nici o îndoială . Vreau să spun că aceste date biologice au 
un ecou nu asupra modului, ci asupra stilului lipsei de cultură. 
Astfel, anumite tipuri nervoase, anumite aspecte fr1 icc, anumite 
impulsiuni determină anumite raporturi uman e, un anumit fel 
de a se vedea pe sine şi de a vedea lumea, un anumit fel ele 
a aborda cultura. Aceste amprente ale personalităţii pot avea 
consecinţe mai mult sau mai puţin fericite asupra dezvoltării 
intelectuale. Ele alcătuiesc mecanismele individualizării, şi nu 
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le putem despărţi - o repet cu toată tăria - de mecanismele 
cunoaşterii. 

Este propriu condiţie i umane să se situeze întotdeauna undeva 
în masa cunoştinţelor um ane, în raport cu ceva şi în raport cu 
cineva. Iată de ce, a condamna pc susţinătorii concepţiei „haru
rilor" nu implică, ba chiar e -clucle orice credinţă în „haruri" 
egale la toţi oamenii. 

Prin definiţie, un om nu va fi niciodată identic cu un altul, nici 
din punct de vedere fizic, nici din punct ele vedere psihologic. 
Oricît ele asemănătoare ar fi condiţiile ele viaţă care apropie doi 
indivizi, vor exista întotdeauna între ei factori de diferenţiere. 

Şi invers, la indivizii la care totul pare să arate că sînt fun
damental diferiţi, chiar diametral opu i, există totuşi un inevita
bil fond comun. 
Adevărata problemă, cînd· studiem avatarurile psihismului 

uman este să-i sesizăm unitatea împreună cu dife renţa. In afara 
acestei poziţii cu adevărat dialectice, nu e" - ist ă o altă soluţie, ci 
numai tatonări şi rătăciri ale mecanismului, fie că acesta capătă 
tentă de idealism, sau de materialism. 

A sesiza unitatea împreună cu varietatea, sau generalul îm
preună cu parti cularul, sau de asemenea necesarul împreună cu 
contingentul, înseamnă, fără posibilitate de echivoc, a-ţi inter
zice pentru totdeauna orice tentativă de reducţie, de deducţie, 
de opoziţie sau de despărţire a u nuia din termenii relaţiei în 
raport cu celălalt. După cum nu înseamnă nici alătura unul 
din aceşti termeni celuilalt, ca un complement al lui, ca acceso
riul lui empiric. 

De aceea e greşit să opunem logicii interne a dezvoltării psi
hologice factori „externi", ele „mediu", care ar veni dinafară să 
tulbure sau să complice implicit efec tele mecanismului ci. 

Prin demersul acesta se speră să se ajungă la o „dialectizare" 
a noţiunii de dezvoltare, socotită prea rigidă. Se insistă atunci 
chiar asupra importanţei mediului ambiant. Dar se procedează aşa, 
pentru ca imediat să ni se atragă atenţia asupra riscului unei 
diminuări cam pripite a „conţinutului fundamental". 
Mă gîndesc, în momentul de faţă, la ce a scris J. J. Goblot în 

revista 11La Pcnsee" 1 în legătură cu fenomenele civilizaţiei : 

„Se face un dozaj echitabil între universalitatea abstractă a 
unei scheme preconcepute şi cîteva particularităţi înţelese în
tr-un mod empiric ... Dogmatismul stalinist transpune particu
larul în universal, pentru ca imediat să-l expulzeze în afara 

1 Art. cit. 
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universului; incapabilă să sesizeze din particular „tocmai acest 
universal care face din el particularul", această ideologie con
fundă, cîrud ar trebui să diferenţieze şi desparte, cîncl ar trebui 
s ă lege . .. În fond, ceea ce trebuie făcut, este să clialectizăm 
dogmatismul, să impunem amendamente dialectice la o schemă 
rămasă fundamental mecanicistă" . 
Foarte pertinentă , această critică radicală a „dialecticologiei" 

în materie de dezvoltare istorică a societăţilor se aplică integral 
la noţiunea clasică de dezvoltare intelectuală. Să ne gîndim la 
falsa dilemă „ereditate-mediu" prezentată în capitolul precedent 
şi de care se poticnesc atiţia savanţi i psihologi eminenţi. Dar 
să ne gîndim şi la faimoasa teorie a stadiilor de dezvoltare psi
hologică, al cărei ilustru promotor e Piaget. Criticilor care i-au 
fost aduse privitor la caracterul imuabil, universal, inexorabil al 
stadiilor psihice, Piaget le-a răspuns recunosc1înd influen~a co
rectivă sub form a unei frînări sau a unei accelerări , a factoril or 
de mediu , sociali, culturali, fiziologici ; dar pentru ca să adauge, 
în cele cl in urmă, că un copil 11 norrnal" , supus unor condiţii „nor
male" de mediu, trebuie să se dezvolte drupă schema stabilită 
(întrucît am descr is aceste stad ii succesive, nu voi mai reveni 
asupra lor). 

Pe cîncl mediul ( care nu este numai - şi repetăm aces t lucru -
mediul exterior individual, adică ambianţa umană , socială , cul
turală şi fi zică , ci, în acelaşi timp , însuşi individul, aşa cum este 
el „construit " fiziologiceşte ş i cum se vede clin punct de vedere 
afectiv), acest mediu, care pentru copil reprezintă deci poten~ 
ţialitate virtuală imensă şi nelimitată ele experienţe „care se pot 
face", se compune, ele fapt, din to t felul ele componente, imposi
bil de clasificat într-un mod absolut şi universal. 

Ceea ce nu înseamnă că gîndirea în epoca cop il ăriei nu se 
dezvoltă, nu progresează. E însăşi evidenţa: un copil ele cinci 
ani nu poate dispune de aceleaşi noţiuni privind timpul şi spa
ţiul ca, de pildă, un adolescent de optsprezece ani. Dar a spune 
că această dezvoltare trebuie să treacă neapărat prin anumite 
etape rigide , ca tot atîtea „promoţii succesive", e:ste o eroare 
epistemologică . Cum explicăm atunci perfecta reu şită pedago
gică în asimilarea matematicilor denumite „moderne" (Oh, cît 
ele abstracte!) de către preşcolari? .Cum explicăm în acest caz că 
un mediu „bun" poate deveni uneori o irină în dezvoltarea psi
hică a unui copil? 

Iată de ce problema nu este atît a „descoperi" diferite stadii 
ele dezvoltare intelectuală, cît a încerca să înţelegem proce
sele de comunicare şi de asimilare a cunoştinţelor umane pentru 
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toţi cei care manifestă dorinţa . i nevoia de a înţelege totul 
copiii. Şi să nu-i forţăm „să vrea să înveţe totul" după o idee 
preconcepută şi mecanicistă a dezvoltării intelectuale. 

Presiunea exercitată de ideologii unei societăţi bine structu
rate, foarte ierarhizate, acţiunea omogenizantă a instituţiei şco
lare, unde acţiunea pedagogică se desprinde din existenţa u nui 
program maxim, care urmează să fie divizat pe etape de dificul
tăţi progresive, ele la simplu la complicat, de la particular la 
general, de la concret la abstract, toate acestea formează un fel 
de prismă prin care adultul îşi retrăieşte copilăria şi prin care 
îş i induce „teoria". 

De aceea demersul 11natural" al spiritului uman în ce priveşte 
dezvoltarea psihologic ă a copilului este un demers genetic şi 
longitudinal, pe etape cronologice. Observaţia empirică, avînd 
cauţiunea raportului matematic al statisticilor , furnizează atunci 
11 dovezile" unei construcţii verticale şi ordonate a psihismului 
copilăriei. Şi toţi se bucură nespus de mult că au izbutit să de
termine, în sfîrşit, ,,legile dezvoltării intelectuale". 

Pe scurt, se confundă observarea empiric ă a realului cu înţe 
legerea lui ştiinţifică şi de aici se deduc legi generale . Toate 
excepţiile confirmă atunci regula şi problema e rezolvată ! 

Ar exista deci indivizi obişnuiţi - masa - ş i alţii, într-un 
număr mai mic, superiori sau inferiori, geniali sau imbecili, ca 
ş i în societăţile umane, unde se pot întîlni civilizaţii industriale 
„avansate" , altele subdezvoltate sau „pe cale ele dc7voltarc", sa u 
încă arhaice. Anumite tipuri de societate sînt clcfinitc „întîr
ziate" sau „imobile"; să ne am intim că definiţia clasică a debi
lilor mentali e aceeaşi! 
Dacă pentru a explicita clc:;voltarea psihologică şi istorică ne 

lăsăm călăuziţi de noţiunile de „normalitate" sau ele „excepţio 
nalitate" , de „avans" sau ele „întîrziere" în r aport cu media, de 
„stadii" necesare şi universale pc care t rebuie să le depă. im 
succesiv fără a renunţa la nici unul din ele, aşadar ne adăpostim 
îndărătul acestor concepte, atunci ne înfundăm în impasul crite
riilor normale minime ş i ma ime de dezvoltare şi renunţăm la 
singura direcţie valabilă de cercetare : aceasta nu ar trebui să fie 
explicitarea „devierii", pornindu-se de la „normal" şi adăugin
du-i cîţiva factori mijlocii ; după cum nici presupusul „tipic" nu 
poate fi înţele s numai prin finalitatea unui „conţinut interior de 
dezvoltare", care ar înlătura ca neglij abilă orice contingenţă par
ticulară . Singurul demers într-adevăr rodnic ş i euristic este cel 
care va descoperi, fără a-i disocia complet vreodată , şi n ici 
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a-i asocia mecanic, factorii - să spunem 11generali" ş i ce i mai 
11specifici" - ai dezvoltăr i i umane . 

Cînd ştim că facultatea de adaptare a omului es te practic neli
mitată , omul constituind un proces în desfăşurare , niciodată ter
minat; cînd ştim că acest proces este tocmai "procesul actelor 
sale", înţelegem că acest demers nu poate fi clecît cel mai bun 
clar şi cel mai anevoios ş i mai puţin liniştit or cu putinţă . E im
posibil să -l închidem într-o definiţie precisă, categorică , defini
tivă . La urma u rmei, fiind 11 neliniştitor" el reprezintă şi un gir 
pentru viitor. 

De aceea nu putem ierarhiza în mod permanent şi ireversi
bil factor ii ele mijloc, nu-i putem selec ţiona pe unii fără a-i evoca 
pe ceilalţ i, în mod necesar incluşi în cei precedenţi. 

Bineînţeles, a spune acest lucru - şi îl repet cu toată tăria -
nu înseamnă a nega ideea fundamental j ustă a dezvoltării psiho
logice şi culturale a omului. Nu în seamnă nici a stabili, ca un 
postulat, imposibilitatea ele a teoretiza această dezvoltare şi a 
arunca peste bord toate achiziţiile psihologiei experimentale . 

Ceea ce cu resping este concepţia liniară, fatalistă şi predcter
m1nată a acestei dezvoltări. 

Ceea ce cont0s t este că, sub scutul unor concepte pseudoştiin 
ţifice cum sînt noţiunile ele "stadii", de aptitudini, de vîrstă men
tală etc ., asimilam sau despărţim în mod abuziv, ca fiind 11 cle re 
gulă", ceea ce nu este dccît "un caz particular", ca fii nd neccsa 
ceea ce nu poate fi decît continq< ·nt, ca fi ind natural ceea ce nu 
poat fi decît cultural. 

în cc mă prive te, prefer conceptul individului sau mai precis , 
al copilului, ca un 11proces", în acelaşi timp cauză şi efect al „ex 
perienţelor" obiect ş i subiect al cunoaşterii sale, spectator ş i actor 
al dezvoltării sale . Numai această concepţie cu adevărat dialec
tică asupra personalităţii ne permite s ă valorificăm psihogeneza 
pe baze cu totul noi. 

In consecinţă , dacă vrea s ă fie o ştiinţă, p iholog ia t rebu ie să 
facă apel, ş i fără să se team ă, la alte . tiinţe u mane, pentru ca s t'1 
r ealizeze o sinteză mereu mobilă a „realului" şi " tr ăitului". 

Discutînd acest subiect, să ne fi e permis să sper /im c ă am adus 
o soluţie delicatei probleme a harurilor, problemă atît de greu ele 
abordat fie pentru că vedem în ele o e "cepţie, o orig inalitate , priE 
natura lor imposibil de clasat în schema tradiţională a dezvoltări i., 
fie pentru că ne încăpăţînăm să disociem în analiza noastră , apti
tudinile de atitudini, concretul de abstract, realitatea de fenomen, 
conştien tul de inconştient. 

Dealtminteri, cele două alternativ e se întîlnesc. 
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A considera aptitudinea pentru muzică sau talentul muzical ca 
ceva izolat, în 11sine", independent de contextul istorico-social al 
omenir ii, înseamnă a spune c ă individul care beneficiază de ea 
scapă oricărei generalizări. 

Inscamnă, în consecinţă, a refuza să gîndeşti că această calc de 
dezvoltare excepţională ar putea fi de fapt un scop de atins prin 
educaţie, pentru majoritatea oamenilor. 

Şi invers, ai. dreptul să crezi că fiecare om este o ceară virgma 
şi anonimă, pe care se poate 11grefa" prin experienţă şi educaţie 

orice aptitudine. 
In ce ne priveş te, cîncl afirm ăm că "harurile" nu există, aceasta 

nu înseamnă că nu e istă ceva hărăzit fiecărui indiv id. 
Acest ceva hărăzit, după cum am văzut , poate exista şi nu poate 

fi clecît infinit de variabil. Este ceea ce defineam ad ineauri prin 
expresia prea echivocă de "mediu", acest mediu care reprezintă o 
sumă extraordinară ele experienţe cc urm ează a fi făcute. 

Dar există tot atîtea medii cîţi indivizi, dacă ne situăm pe punc
tul de vedere „fenomenologic", adică dacă axăm efectele mediului 
asupra felului în care reacţionează subiectul la mediul 11 său". 
Aşa se c plică , de pildă, diferenţele de nivel intelectual şi ele 

personalitate între fraţii şi surorile aceleiaşi familii şi, în speţă, 

între gemeni. Aşa se justifică, de asemenea, diferenţele observate 
între indivizi cu "temperament" diferit (influenţa sistemului neu
rosimpatic, a aspectului fizic, a în ălţimii etc .). 
Aşa se explică , ele asemenea, îmbogăţirea psihologică a copilu

lui, ca urmare a absenţei autori.tarismului patern sau a absenţei 

11 captaţiei" materne. 
Dar toţi aceştia nu sînt, în definitiv, clecît factori contingenţi. 

Nu voi afirma că sînt doar afectivi. Voi spune numai că nu depind 
de necesitatea istorică şi nici de natura umană . 

In orice caz, se prea poate ca aceste elemente să explice dife
renţierile individuale şi îndeosebi în planul personalităţii. 

Totuşi, nu ne putem mulţumi doar cu atît, iar dacă acum ne 
limităm - pentru nevoile analizei - numai la eficienţa obiectivă 
a mediilor înconjurătoare (psihic, social, cultural , uman) , medii ne
cesar „diferite" ca urmare a diviziunii muncii, ş i la raporturile ele 
producţie pe care le generează, atunci putem înţelege că stratifi 
carea intelectuală disimulează stratificarea socio-culturală în 
aceeaşi ţară . 
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Privind acum procesul în ansam blul lui, înţelegem mai bine 
,,v îscozitatea sociologică" , care este o dovadă a „imperialismului" 
factorilor obiectivi, ,,necesari", asupra factorilor subiectivi, ,,con
tingenţi". 

După cum ne putem explica „destinele excepţionale" în mediile 
muncitoreşti, ca rezultat al „singular ităţilor" mediului familial şi 
nu al nu ştiu cărei superiorităţi intelectuale înnăscute . 

După cum, în sfîrşit, putem înţelege că „harul" poate fi „focali
zarea" , mai întîi a unor factori obi ctivi legaţi de potenţialul cul
tural al mediului ambiant, ap oi a unor factori subiectivi „excep
ţionali", cu siguranţă nu ereditari sau înnăscuţi ( cu excepţia, poale, 
a auzului), dar probabil legaţi ele la început de calitatea „relaţio
nală" extraordinară a familiei. 

Şi dacă vrem să progresăm în psihologie, ca şi în pedagogie, 
abia acum trebuie să ne aplecăm asupra acestor „căi excepţio 

nale" de dezvoltare . Pentru mine aceasta este o certitudine. 
Individualitatea „genială" şi nu subiectul „median" trebuie să 

ne inform eze asupra posibilităţilor omului. 
Copilul fiind în acelaşi timp autorul şi depozitarul propriilor 

sale „haruri" încă din primii ani ai vi eţii sale, adultului îi va fi 
extrem de greu să descopere momentele cele m ai prielnice for
mării lor ş i să le analizeze conţinutul şi modalităţile. Pe această 
cale ar trebui totuşi să păşească orice cercetare experimentală în 
psihologi e. Şi acest lucru e p osibil imediat. 

Atunci, se va vedea, fără îndoială, că inteligenţa este un mit 
care maschează realitatea inteligenţel or diversificate , că aceste 
diversificări se formează pe parcursul istoriilor individuale, isto
rii care sînt tot atîtea procese deopotrivă personale ş i universale ; 
că fiecare „istorie individuală" porneşte de la un „dat" activ, el 
însuşi rod al unei alte „istorii" , amestec inextricabil de destine 
individuale ş i destine colective. 

Atunci va apărea rolul esenţial al educaţiei, clar şi limitele ei, 
deoarece ea nu poate face să dispară, cu o ştersătură de gumă, 
toate „inegali tă ţile", toate „singularită ţile" . 

Căci, clacă trebuie să respingem principiul unor indivizi mai 
mult sau mai puţin inteligenţi, trebuie să recunoaştem, dimpo
trivă, că oamenii sînt divers intel i genţi , acordînd cuvîntului „in
teligenţă" sensul pe care i l-am dat înainte. 

Acest aspect necesar al polimorfismului „intelectual" este, fără 
doar şi poate, şansa omenirii. Într-o societate clin care fac torii 
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sociali şi economici ele discriminare si de diviziune intelectuală 
între oameni vor fi disp ărut, nu va ~ai rămînc decît nelimitata 
paletă a diversităţii umane, factor esenţia l de progres în acel sta 
diu al evoluţiei istorice. 

Din păcate, încă n-am ajuns a colo . 
_ i\:1ai. avem ele purtat încă multe şi perseverente lupte pentru ca 

sa 1e51m din imperiul necesităţii şi, în consecinţă, să cloborîm des 
potismul eredi tăţii sociale. 

Lyon , 15 ianuarie 1969 
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