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Nu f&ra riscuri ne incume -
tdm a ataca vechile mituri, pa-
zite cu atita strdsnicie secole
de-a rindul. Avem de inlaturat
atitea neintelegeri! Avem atitea
ladmuriri de dat! Totul, sau
aproape totul, trebuie luat de
la inceput. in schimb, la capa-
tul drumului cite satisfactiil...

Putem spune deschis: cu ac-
tualul nostru bagaj de cuno-
stinte nu ne putem bizui pe un
final spectaculos. In cazul cel
mai bun nu poate fi decit o
etapd, un inceput de drum pe
care il facem impreund ...

Inteligenid,
mituri si realitati
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Omul, dintotdeauna legat de o singurd frac-
tiune din tot, nu se instruieste, la rindul Iui,
decit tot ca o fractiune; ascultind cum in min-
tea lui rdasund mereu zgomotul monoton al rotii
propulsive, el nu-si dezvoltd niciodatd fiinta in
mod armonios si, in loc sd facd si progreseze
in firea sa imaginea umanitd{ii, devine doar o
copie a profesiunii sale, a stiinfei sale.

FRIEDRICH SCHILLER
Scrisori despre educafia esteticd a omului, 1795

CUVINT INAINTE

Psihologia, stiinfd a sufletului... Cum putem spera sd pdirun-
dem, din punct de vedere marxist, in ceea ce, din -totdeauna, «
fost socotit drept domeniu al spiritualitdfii? Nu este oare desarid
ambifia de a aseza teoria si practica unei psihologii a inteligen-
fei si a personalitdtii, pe baza conceptiei materialisi-dialectice?

Fdrd indoiald, aceastd sarcind este delicatd si cu un drum plin
de obstacole. Nu fdrd riscuri ne incumetdm a ataca vechile mi-
turi, pdzite cu atita strdsnicie secole de-a rindul. Avem de inld-
turat atitea neinfelegeril Avem atitea Idmuriri de dat! Totul, sau
aproape totul, trebuie Iuat de la inceput. In schimb, la capdtul
drumului cite satisfactiil ...

Putem spune deschis: cu actualul nostru bagaj de cunostinfe
nu ne putem bizui pe un final spectaculos. In cazul cel mai bun
nu poate fi decit o etapd, un inceput de drum pe care il facem
impreund. ..

Nu avem intenfia sd intocmim aici un tablou complet al psiho-
logiei insdsi. Cel mult vrem sd aducem din nou in discutie citeva
date psihologice traditionale, sd criticdm cu asprime citeva ade-
vdruri dinainte prestabilite, citeva apriorisme bazate pe ,evi-
den}d”, pe buna credinfd si pe ceea ce Marx numea ,grosolanul
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bun sim{"” al observatorului.

Mai mult decit sd prezentdm o explicafie integrald si definitivd
a naturii psihismului uman — ceea ce ni se pare o imposibilitate
in momentul de fajd — vrem, in primul rind, sd stirnim preocu-
parea §i reflectia cititorului, pentru a-i sugera un punct de vedere
nou, in stare sd-1 ajute sd descifreze mai usor lumea care I-a
faurit asa cum este si astfel s-o poatd contesta mai bine.
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Totusi, inainte de a intra in miezul subiectului si pentru a-1
ajuta pe cititor sd urmdreascd firul Iucrdrii intr-o serie de pro-
bleme deseori prea aride, ne propunem sd-i dezvdluim de la in-
ceput planul nostru si sd-i expunem ideea centrald care ne-a
cdlduzit de-a lungul acestei cercetdri. In felul acesta lucrurile
vor fi mai limpezi.

Ipoteza de la care am pornit a fost urmdioarea:

Omul este o fiinjd sociald si istoricd; este rezultatul unui ,,pro-
ces”, si acest ,proces”, la rindul Iui, este rezultatul propriilor
experienfe. Omul se fdureste pe sine transformind lumea, §i in-
vers. Constiinfa omului este reflexul propriei sale istorii §i, in
acelasi timp, reflexul mediului socio-istoric cdruia ii apartine.

Rezultd de aici cd punctul nosiru de vedere coincide in mod
firesc cu punctul de vedere preconizat de Marx in cea de-a
sasea tezd a sa despre Feuerbach: , ...esenta omuluj nu este o
abstractiune inerentd individului izolat. In realitatea sa, este an-
samblul raporturilor sociale'.

Diferentele intelectuale dintre oameni nu trebuie infelese ca
depinzind de ,fire”; pentru a folosi terminologia Ilui Michel Le-
bret, ele nu exprimd decit diferentele culturale si ,experientiale”.

Nu este vorba, asadar, de ,diferentieri” — in plus sau in mi-
nus — ale inteligentei, ci de diferentieri intelectuale datorate fe-
Iului de a-si insusi realitatea exterioard, dupd necesitdfi si im-
prejurdri.

Considerat in aceastd perspectivd, ,harul’” nu existd ca o
,esenjd” preexistind individului. Inteligenta ,purd” este un mit
care disimuleazd realitatea inteligentelor diversificate. Nici un om
nu se deosebeste fundamental de altul, dar fiecare individ este
un caz particular al speciei umane.

Bineinjeles, nu se poate ca asemenea afirmatii sd nu provoace
contradictii evidente.

*

Pentru a le evita, am adoptat urmdtiorul plan arhitectural:

In prima etapd am consultat principalele studii publicate, ana-
lizind relatiile dintre nivelul intelectual al indivizilor si factorii:
geografic, etnic, social, cultural si economic ai mediului incon-
jurdtor. Acestea constituie obiectul primului capitol. Am socotit
necesar, pentru ,demonstratie”, sd-1 exemplific cu date statistice
si sd-1 completez cu o criticd aprofundatd a metodei testelor men-
tale.

In cea de-a doua etapd am abordat — citind citeva experiente
concludente — faimoasa problemd cu privire la ,ereditate-me-
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diz.z”, pentru a ajunge la concluzia prioritdlii educafiei in deter-
minarea nivelului intelectual.

Cum era firesc, capitolul al III-lea a fost consacrat practicilor
educative familiale, scolare si sociale, precum si institufiilor in
legdturd cu acestea. Astfel construit, sistemul are aparenfa unui
tot coerent, imobil si natural, care se reinnoieste prin el insusi.

Ajuns aici am fost pus in fata unei probleme cruciale: cum sd
impac atitudinea mea ,culturalistd”, care atribuie o influentd
decisivd educafiei in geneza psihismului, cu atitudinea ,,constitu-
tionalistd”’, care stabileste ca factor hotdritor al dezvolidrii psiho-
logice ereditatea sau capacitdtile intelectuale inndscute?

In momentul acesta apar o serie de coniradictii fundamentale:
cum explicdm ifaptul cd, intr-un mediu identic, unii indivizi sint
mai dotati decit altiiz Ce inseamnd debilitate mintald? De unde
vine acea inegalitate flagrantd intre anumite popoare? Care sint
raporturile dintre creier si inteligentd? Existd legi generale ale
dezvoltdrii psihologice? Cum sd explicim diversitatea oamenilor?

Ultimele doud capitole incearcd sd rdspundd la aceste pro-

bleme.
.Pe parcursul lucrdrii mele, mi-am dal seama cd orice tenta-
tivd de a explica temeinic problemele psihologice se situeazd in
cadrul a numeroase variabile si cd acesiea nu pot fi infelese decit
fdcind largi imprumuturi de la alte stiinfe umanistice, ca filo-
zofia, istoria, economia, sociologia, lingvistica, biologia, genetica,
pedagogia.

In ultimd analizd, numai o antropologie cu adevdrat marxistd
poate explica extraordinara complexitate a fenomenului uman.



CAPITOLUL |

INTELIGENTA SI MEDIU



NIVEL INTELECTUAL $1 NIVEL SOCIO-CULTURAL

Incd de la aparitia primului test de inteligentd, pe care-l1 da-
tordm lui Binet si Simon, nenumadrafi cercetdtori au fdcut
studii asupra raporturilor dintre nivelul intelectual al indivi-
zilor si nivelul social, economic si cultural al grupului cdruia

acesti indivizi ii apartin.

SCOLARI...

In Franta, prima lucrare importanti a fost marea anchetd din
1944 condusa de profesorii Pieron-Heuvyer si Gillest

Studiul lor a avut meritul — printre altele — de a pune in evi-
dentd importanta hotaritoare a mediului socio-economic al pa-
rinfilor asupra nivelului intelectual al copiilor.

De la mediile cele mai scdzute pind la mediile cele mai ridicate
obtinute de copii, clasificarea profesiunii pdrinfilor este urmad-
toarea:

— cultivatori;

— muncitori agricoli;

— muncitori industriali;

— salariati si functionari rurali;

— salariafi si functiionari urbani;

— cadre, industriasi si comercianti;

— intelectuali si liber-profesionisti.

»Mediul originar introduce wvariatiuni importante: rezultatele
scolarilor din mediul rural sint, la toate virstele, mult inferioare
acelora ale scolarilor de la orase, mai ales cind copiii trdiesc in
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asezdri cu mai mult de 20000 de locuitori'2.

1 Le niveau intellectuel des enfanis d'dge scolaire. In ,Cahier de I'LN.ED.",
nr. 13, 1950.
2 Ibidem.
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Copiii care trdiesc in localitdfi cu 2000 pina la 20 000 de locui-
tori dau rezultate ceva mai putin bune decit cei din orasele mai
mari, dar grupul acestora include copii traind in realitate la tard,
ca urmare a demarcatiunii fixate in mod arbitrar si convenfional
la 2000 de locuitori.

In afard de aceasta, ancheta a scos in eviden{d corelalia pozi-
tivd intre, pe de o parte, numdrul de copii ,deficien{i” sau de
cazuri ,dubioase” si mediile socio-economice defavorizate (de
la 22 la 239 la muncitori si f{drani, fa{d de numai 49 la liber
profesionisti), iar pe de altd parte, cresterea regulatd, odatd cu
virsta (de la opt la unsprezece ani) a acestor cazuri dubioase in
fiecare categorie socio-profesionala.

Un alt merit al anchetei din 1944 — si nu din cele mai mici —
este de a fi ardtat corelajia negativd intre nivelul intelectual al
copiilor si numdrul membrilor familiei — fapt confirmat de lucré-
rile publicate anterior asupra acestui subiect. Notele scad cu re-
gularitate pe mdsurd ce numadrul copiilor din familie creste.

,Dar — adauga raportul — ne putem intreba dacd cei trei fac-
tori luati in discufie (profesiunea tatdlui, locul de resedinid, nu-
marul copiilor din familie) sint independenti, sau dacd nu cumva
0 cauzd unicd acfioneazd asupra lor: intr-adevdr, numdrul mediu
de copii pe familie nu este acelasi la orase ca la sate si nici pe
diferite profesiuni. T&ranii sint mai prolifici decit ordsenii: cul-
tivatorii, care aparf{in tot mediului rural, sint mai prolifici decit
salariafii si funciionarii sau decit liber-profesionistii’?.

Totusi, nu am putea spune — dupd cum vom vedea mai de-
parte — cd fenomenul de regresiune a nivelului intelectual in
functie de numdrul copiilor din familie se datoreazd numai fe-
cunditadtii diferentiale, cdci il intilnim, in mod constant, la mai
toate categoriile profesionale observate.

Sd mai addugdm cd acest fenomen nu este tot atit de vizibil
in toate mediile: foarte evident printre fermieri si muncitori, este
abia perceptibil la cadrele industriale si negustori si aproape in-
existent la liber-profesionisti si intelectuali (cu exceptia familii-
lor cu sapte sau mai mulfi copii).

Se stie cd in familiile cu un numdr egal de copii existd deo-
sebiri importante, in func{ie de categoriile profesionale.

Fecunditatea fiind in corelalie negativda cu nivelul socio-eco-
nomic, rezultd cd diferentele ,dimensionale” ale familiei nu pot
fi decit reflexul diferentelor de nivel socio-economic, care se men-
fin proportional cu numdrul copiilor.

1 Ibidem.
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Studierea variatiilor nivelului intelectual in funcfie de mediul
nasterii copilului prezintd, in cazul acesta, un mare interes: dacd,
intr-adevdr, n-ar exista nici o variatie, atunci existenfa unui ra-
port cauzal intre dimensiunea familiei si nivelul intelectual ar fi
foarte putin probabil. Acest studiu ar trebui fdcut, bineinfeles,
asupra unor familii cu aceeasi dimensiune. Intr-adevdr, la copiii
din mediul rural n-a apdrut nici o diferent{d notabild intre rezul-
tatele scolare ale mezinilor si cele ale primilor ndscuji. Dimpo-
trivd, in grupul copiilor de acelasi sex de la orase, mezinii i-au
intrecut pe primii ndscuti in mod cit se poate de semnificativ.

intr-un mediu rural, bdietii — mezini sau primi ndscuti — ob-
tin rezultate mai bune dacd au o sord si nu un frate, Tot asa, ni-
velul rezultatelor creste odatd cu durata intervalului interge-
nezic.

Elevii din familiile cu doi copii intre care existd o mare dife-
rentd de virstd, dau rezultate similare cu ale copiilor unici. Dim-
potrivd, copiii despérii{i de fratele sau de sora lor printr-un inter-
val intergenezic scurt dau rezultate asemdndtoare cu ale copiilor
care au trei frati. Jar gemenii dau rezultate asemdndtoare cu ale
copiilor din familii cu doi frati, despartiti printr-un scurt interval
intergenerzic.

Aceste variaiii intrafamiliale par relativ independente de nive-
lul socio-economic al familiei. Vom reveni asupra lor intr-un alt
capitol.

In rezumat: meritul esential al acestei anchete este de a fi sta-
bilit foarte clar variatiile nivelului intelectual al copiilor de
virstd scolard, pe baza nivelului socio-economic si cultural al fa-
miliilor lor. Ceea ce, de altminteri, nu era o descoperire, ¢i o con-
firmare pe scard mai largd a unor observatiii anterioare, mai su-
mare.

TINERI RECRUTI . ..

Un alt studiu, mai recent!, avea si aducd alte precizdri intere-
sante.

Examinind mai multe zeci de mii de tineri recrufi, Maurice
de Montmollin a alcdtuit o adevédratd geografie intelec-
tuald a Frantei pe departamente si profesiuni. La nivel general,
notele medii ale subieciilor supusi unei baterii de sase teste

1 Maurice de Montmolli, Le niveau intellectuel des recrues du
contingent”, ,Population”, nr. 2, 1959.
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(puzzle,* mecanicd, vocabular, imagini, dictare, matematicd) au
permis o primé clasificare a departamentelor.

Prima observatie

Cei mai prost clasificati sint recrufii din Masivul Central, Bre-
tania si Pirineii de Jos, iar cei mai bine clasificati sint cei din
regiunea pariziand, din departamentul Rhénului, din Bourgogne,
Franche-Comté, din departamentele mediteraneene, din Finistérre,
Loire-Atlantique, Gironde, din Nordul Frantei, Meurthe-et-Mo-
selle si regiunea Orléans-ului.

A doua observatie

sDeosebirile dintre profesiuni se accentueazd conform clasi-
ficdrii precedente; pe de altd parte, aceste profesiuni se impart
In doud grupe diferentiate: prima cuprinde functiile de birou si
mecanica; cealaltd, constructia, cultura si administratia’. Autorul
adaugd: ,una din cauzele principale ale acestei dichotomii este
probabil scolarizarea (elementard, secundard sau tehnicd), puter-
nicd in prima grupd, redusd, deseori, la un minimum legal, in
cealalta't.

Nu este mai puiin adevdrat cd o bund parte din diferentele
interdepartamentale provin din cauza repartitiei pe profesiuni.
Regiunile unde predomind ocupatiile agricole (Masivul Central,
Pirineii de Jos, Gers, Nordul Alpilor) sint net dezavantajate.
Dimpotrivd, repartifia cea mai favorabild aparfine departamente-
lor unde ramurile industriale mecanice si activitdtile tertiare
ocupd un loc important.

A treia observatie

Deosebirile interdepartamentale ale nivelului intelectual mediu
al recrutilor depind, in acelasi timp, de deosebirile vadite ale
repartitiei profesionale si de deosebirile nivelului intelectual in
cadrul aceleiasi profesiuni. De pildd, Estul si Nord-Estul se si-
tueazd in frunte iIn ce priveste agricultura, in timp ce Vestul
ocupd primul loc in constructii.

Tot astfel litoralul mediteranean, bine plasat pentru profesiu-
nile agricole, e defavorizat din cauza locului inferior ce-1 ocupd
in mecanica.

* Obtinerea unei imagini inteligibile prin impreunarea unor figuri (nota trad.).
1 Ibidem.
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In rezumat, in pofida anumitor discordanie, datorate insdsi na-
turii testelor folosite in anchetd, corelatia dintre reusita la aceste
teste si reusita scolard, de pildd, este foarte strinsd; tot asa rela-
tiva scddere a ,nivelului intelectual” in anumite departamente
industriale (Nord, Pas de Calais, Alsacia, Lorena) se poate ex-
plica prin prezenta a numerosi muncitori imigrafi (polonezi ej;c.),
ca si prin problemele lingvistice caracteristice acestor regiuni
de frontierd. Deci, in pofida acestor excepfii, reiese cd departa-
mentele sau regiunile cu o puternica concentrare industriald si
urband (Seine, Seine-et-Oise, Rhone) sau cu predilectie pentru
mestesuguri sau mecanica de precizie (Franche-Comté) sau chiar
pentru ocupatii viticole (Bourgogne, Herault, Bordelais, Orléa-
1ais, Anjou) prezintd nivelul intelectual 'cel mai ridicat.

La capdtul opus se situeazd regiunile cu o economie predomi-
nant-agricold de tip patriarhal (Masivul Central, Corsica, Ariege,
Pirineil de Jos, Savoia).

Aceste diferentieri de nivel intelectual la recrufii aceluiasi
contingent, in functie de categorii profesionale si de locul de
unde provin, nu fac decit sd sublinieze observatiile noastre asu-
pra nivelului intelectual al copiilor de virstd scolara.

... OAMENI ILUSTRI

Continuind studiul factorilor determinanti ai reusitei so0-
ciale in Franta!, Alain Girard a confirmat, cele doud an-
chete precedente.

Cercetind factorii reusitei unor perzonalitdfi contemporane, a
unor oameni ilustri (citaii in Micul Larousse) i a unor elevi din
scolile superioare, A. Girard a ajuns la o sumd convergentd de
observatii; astfel, din punctul de vedere al originii geografice,
departamentele care cuprind marile centre urbane sint totdeauna
cel mai bine reprezentate: Seine, Seine-et-Oise, Estul, Bourgogne,
Franche-Comté, Lyon, Bazinul mediteranean.

Frecventa personalitdtilor examinate este invers proporiionald cu
importan{a concentrarii urbane. Iatd rezultatele obfinute: (vezi tab. 1)

In afard de fenomenul urban si in strinsad corelatie cu el, struc-
tura sociald a mediului originar apare determinantd. In general nu
au acces la functii inalte sau la celebritate, dupd cum nu pot
reusi pe plan social, decit cei care apartin categoriilor supe-
ricare ale ierarhiei sociale. Selectarea lor nu se face la intim-

1 La réussiie sociale en France. In ,,Cahier de L'LN.E.D.”, nr. 38, 1961.
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Tabelul I

Popu ' Procentaj pentru
: S 100 000 de Jocuitori
Populatia f:(gl‘,ﬂi}tlg Perso- | lafia Foshi (. . l‘_ Micul
(locuitori) 1901 nalitdfi | recenm- elevi Larousse
zata Persona- !
1926 Litati fosti elevi
!

2 000 48,9 15,7 43,1 14,1 1,5 1,8 15,8
2 000—20 000 27 20,9 27,6 20,9 3,7 4,3 22,1
20 000—100 000 10,3 20,4 13,8 24,6 9,3 10 19,4
100 000 6,8 15,9 8,4 18,3 Iq.1 122 13
Paris 7 27,1 71 22,1 18,4 i 17,6 29,7

plare. In aceastd privin{d nu existd nici o indoiald: 68% din per-
sonalitdiile contemporane, 669 din elevii scolilor superioare pro-
vin din straturile sus-puse ale populafiei (59 in general).

Tabelul urmadtor indicd repartifia socio-profesionald a popula-
fiei masculine active si a persoanelor studiate in functie de cri-
teriul profesiunii tatalui:

Tabelul I

Populatia masculind ‘
activd
Profesiuni Persona- TFosti
1896 | 1926 | 1954 litati elevi
% % % % %
Culiivatori 46 35 27 5 6
Muncitori 30 37 41 3 2
Comercianti-artizani 9 10 19. 1 11
/subalterni — — — —_ —
Functionari: N
medii 10 13 14 13 15
/1iber-profesionisti - — - — -
Cadre Z-superioare — — o — —
directori de intreprindere 5 5 6 68 66
,Renuntind a mai discuta aici — scrie autorul — dacd aceastd

filiatie se face mai degrabd sub influenta ereditdtii si eliminind
din cuvintul ,ereditate” sensul lui biologic sau juridic pentru a
nu-i da decit o coloraturd sociald si culturald, am fi indreptd-
titi sd vorbim de o transmitere ,ereditard” a profesiunilor si
unctiilor inalte in fiecare profesie. Fard a mai vorbi de copiii
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industriasilor care, la rindul lor, vor deveni proprietari sau di-
rectori*

De ce ne-am mira atunci cd reusita scolarda conditioneazd in
Franta reusita sociald: 85% din personalitdfile interogate au
promovat studiile superioare, fatd de numai 5% care n-au depa-
sit stadiul studiilor elementare (de remarcat ca in aceastd cate-
gorie intrd in special personalitdfi din lumea sportului).

O anchetd efectuatda de IN.E.D. in 1954 arata cd, exceptind
departamentul Seine, 299 din copil pdrdsesc scoala elementard
inainte de a fi terminat stagiul obligatoriu. Aceastda proportie
variazd insd in functie de originea sociald: de la 1 la 2 zecimi
in mediile cele mai favorizate, de la 8 la 9 zecimi in mediile
cele mai putin favorizate. Incadrarea in muncd la virsta de 14 ani
este cu atit mai pufin frecventa cu cit inaintdm pe scara ierar-
hiei sociale. Dacd la inceputul scolarizarii tofi copiii — indife-
rent de mediul social cdruia ii aparfin — au, teoretic vorbind,
sanse egale, cei care vor ocupa funciii de conducere mai tirziu
provin numai din mediile superioare. Elitele se recruteazd, in
cele din urmé&, nu din ansamblul populafiei ci, intr-o foarte mare
masurd din grupurile foarte restrinse ale pdturii sus-puse in
ierarhia sociala.

In afara acestor trei factori incontestabili ai reusitei sociale —
originea geograficd urband, originea socialda superioard, nivelul
superior de instructiune — mai sint si alfi factori care par sa
joace un rol mai mult sau mai putin important: ordinea nasteri-
lor (primii ndscuti se bucurd de un usor avans fatd de cei nds-
cuti mai tirziu, indiferent de dimensiunea familiei); virsta pdrin-
tilor (mamd mai tindrd, tatdl in general mai virstnic) si dimen-
siunea restrinscd a familiei. In sfirsit, la oamenii ilustri se observa
adesea inrudiri celebre.

Ne afldm, asadar, in fata unui adevdrat fascicul de probabili-
tdti care-i incercuiesc pe indivizi, determinindu-i sd devind sau
nu celebri.

DEFICIENTE MENTALE

In mod complementar, doctorul Cordier a putut preciza
rolul factorilor economici si culturali in deficientele mentale2 Cu
excepfia unui procent relativ slab de deficiente mentale grave,

1 Ihidem.
2 Revista ,Esprit", numdr special, 1965.
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pricinuite de anumite fenomene organice care frineaza funciia
cerebrald, este de netdgadduit cd cele mai multe din cazurile de de-
bilitate mentalda medie nu pot fi atribuite unor cauze generale.
Dimpotrivd, se poate lesne constata cd imensa majoritate a de-
bililor mentali se recruteazd din mediile sociale cele mai infe-
rioare si indeosebi din periferiile muncitoresti ale marilor orase.
" Totusi, doctorul Cordier constatd cd in ,lotul” erieratilor gravi
(care ar exista, pare-se, in fiecare clasd sociald), ,,209% provin
din familiile a cidror ambianta culturald este foarte scazuta; fa-
milii foarte numeroase, cupluri deseori nelegitime (mame celi-
batare), locuind in maghernite ... Aceste familii trdiesc fie de
pe urma Asistentei publice, fie din cistigurile realizate in cadrul
unor activitd{i marginale (vinzdtori de haine vechi, telali, colpor-
tori, semiambulanti). Copiii lor sint de cele mai multe ori ultimii
in clasa si, desi nu se observd la ei nici o urmd de infirmitate
cerebrald tipicd, trebuie sd insistam asupra faptului cd@ primele
luni ale vietii lor au fost marcate de grave tulburari de nutrifie
sau de maladii infectioase’!.

Pe de altd parte, familiile unde se gdsesc cei mai mulfi arierati
mentali — chiar intr-o formd mai usoard — apartin, in opt ca-
zuri din zece, claselor sociale inferioare, vitregite din punct de
vedere cultural: duc lipsa de cérti, de atlase (dictionare.. .), folo-
sesc un vocabular care se reduce numai la comunicarea faptelor
concrete ale vietii cotidiene.

Comparati cu alfii, acesti copii cintdresc mai puiin, sint mai
scunzi. Fecunditatea parinfilor este foarte ridicatd (triplﬂé fatd de
cea a familiilor din acelasi mediu socio-profesional). In aceste
familii, din doi copii, unul este un debil mental slab, din patru
copii unul este un debil mental mediu sau grav.

Dupd pdrerea doctorului Cordier, inferioritatca mentald este
rareori rezultatul actiunii unui factor unic (de pildd, o modificare
geneticd sau un accident obstetrical). .

,Ea apare de cele mai multe ori in familii cu tare invechite,
foarte nevoiase, si se agraveazd la ivirea unui accident infec-
tios sau metabolic pricinuit de neglijentd, de conditiile de viaia
sau din ignorantd’?

1 Jbidem,
2 Ibidem.
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REUSITA SOCIALA $I MEDIUL SOCIO-CULTURAL

Corelafia evidentd dintre reusita sociald si inteligenta stabilita
prin coeficien{i intelectuali ne obligd sé& subliniem unele aspecte
ale scolarizdrii in Franfa. Se adevereste astfel ca: ,repartifia vii-
toare a populatiei in diferitele ramuri de activitate este dinainte
indicatd prin repartizarea copiilor in direciiile pe care le ofera
invatamintul’'t,

Vom adduga cd, incd inaintea acestor ,direciii” oferite copiilor
in momentul admiterii in cursul superior — chiar de la nivelul
ciclului elementar sau incd din cursul pregdtitor — se efectueaza
diferentierea copiilor in functie de mai mulfi factori. Facind o an-
chetd in opt scoli elementare de bdieti, din al doilea arondisment
al Parisului, A. Gilly? demonstreazd cd diferentierile cele
mai importante se produc in primul an de scolarizare obligatorie.
Repartizind scolarii examinafi in functie de categoria socio-pro-
fesionald a parintilor, A. Gilly constatd cd in grupul favorizat
(cadre medii si superioare), la virsta de noud ani, 25% din copii
vadesc o depdsire si numai 79% rdmin in urmd cu un an, pe cind
la grupul defavorizat (muncitori calificafi si liber-profesionisti, la
virsta de noud ani numai 3% din copii sint deasupra limitei, iar
40% ramin in urma (dintre care 289 cu un an, 9% cu doi ani si
49 cu trei ani). Incd de la inceputul clasei a doua elementare,
la virsta de sapte ani, un copil de muncitor din trei trebuie sa
repete anul, fatd de numai unul din cincisprezece la cadrele medii
sau superioare. Studiind si influenta combinatd a datei nasterii.si
a mediului social asupra reusitei scolare, autorul conchide ca
elevii mici, facind parte din mediile socio-economice favorizate,
inva{d normal, virsta lor neconstituind un handicap, pe cind copiii
muncitorilor sint rareori in avans, iar cei mai tineri repetd anul
destul de des. Urmind asadar cursul pregétitor in conditii peda-
gogice identice, supusi fiind aceluiasi ritm de invédtdmint, elevii
mai mici nu trag aceleasi foloase ca elevii mai virstnici. Acecastd
situatie se accentueazid la elevi prin apartenenta la clasa sociald
defavorizata.

Statisticile oiiciale ale Ministerului Educatiei Nationale (din
]961.’;‘—1964) ardtau c&, in tot cursul ciclului elementar, proportia
copiilor care frecventeazd o clasd corespunzédtoare virstei lor,

1 G'ira'rd, A., Facteurs psychologiques et sociaux de I'orientalion et de la
sélection scolajires. In: ,Population”, nr. 4, 1966.

?Ilzf]u011ce du milieu et de [I'dge sur la profession scolaire a I'école
primaire. In: ,Bul. de psychologie”, nr. special, 1967.

19



descreste requlat de la cursul preparator (64,6%) la cursul mediu
(40,2%). In linii mari, procentajul avansului scolar se mentine. Cit
priveste raminerile in urma, ele trec de la 25% 1in cursul prepara-
tor, la 509 in cursul mediu. Raminerea in urmd scolard nu pre-
zintd niciodatd un caracter exceptional: ea este masivd. In anul
al doilea al cursului mediu este tot atit de normal ca elevul sa
ramind in urma cu un an, ca si faptul de a fi in clasa corespun-
zatoare virstei lui. De altminteri, aceastd raminere in urma nu lo-
veste in copii la intimplare, in momentul intrarii in clasa a sasea;
coeficientul ei este in strinsd legdturd cu profesiunea tatdlui. Iatd,
de pildd, publicate de I.D.E.D., rezultatele observate in 1962, la
sfirsitul celui de-al doilea an al cursului mediu:

Tabelul IIT

Reugita (io %)
Profesiunea } . e
gt [ pun | wedin | M | prost | ot | RS
Lucréatori l k ]
agricoli 4 | 25 i 33 | 25 ’l 13 100 22
| | | |
Muncitori 5 | 23 Gl +34 5 25 } 134 100 20
Cultivatori 8 ! 28 33 | 21 | 10 ‘ 100 32
| |
‘ |
Artizani- ‘ |
comercianti (G R R R [ T IR 9 100 19
1
|
Functionari 9 ‘ 29 \ 34 ‘ 21 ‘ 7 100 20
|
Liber-profe- | E [ . '
sionisti 15 1 (|7 35 34 13 | 3 100 15
l ‘ 5
Cadre medii 17 e 39 27 I 12 5 100 15
| |
|
Cadre superioare 19 | 36 | 19 ! 13 | 3 l 100 | 12
| | | | |

Studiind mecanismul selectiv al invdtamintului in Frania,
A. Girard, si A. Sauvy!l, dupd ce atrag atentia asupra
influenfei nivelului social in succesele scolare in cursul elemen-
tar, incearcd sa stabileascd influenta nivelului economic si respec-
tiv cultural al familiei asupra copilului. Tatd care au fost rezulta-

1 Les classes sociales devant I'enseignement. In: ,Population’, nr. 2, 1965.
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tele obtinute in regiunea pariziand, in rindurile unor copii de
unsprezece ani. La o diploma similard a tatdlui, nu existd nici o
corelafie intre venitul familiei si reusita scolarda a copilului. La
un venit egal existd o strinsd corelafie intre diploma tatalui sau
durata studiilor lui si reusita scolard a copiilor. S-ar pdrea, asa-
dar, cd nivelul cultural exercitd o influentd hotaritoare. Totusi,
este greu sd disociezi factorul economic de cel cultural, intrucit
intre acestia existd o corelatie dintre cele mai strinse.

Studiind apoi admiterea in cursul secundar, la un succes scolar
egal, autorii relevau din nou influen{a mediului social: copilul de
muncitor are mai putfine sanse decit copilul unui cadru superior
sd ajungd in cursul secundar, chiar dacd are aceleasi note: numai
329, din fiii muncitorilor agricoli ajung in clasa a sasea, fatd de
45% din copiii muncitorilor industriali si de 959, din fiii cadrelor
superioare. Printre elevii buni si excelenti din anul al doilea a
cursului mediu, tofi copiii provenind din familii de cadre supe-
rioare ajung in clasa a sasea, dar numai 809 din fiii muncitori-
lor. Printre elevii mediocri sau slabi din anul al doilea al cursului
mediu, 60% din copiii cadrelor superioare intrd in clasa a sasea,
dar numai 40% din copiii muncitorilor.

Mai mult, la intrarea in clasa a sasea, numai 2/3 din copiii mun-
citorilor agricoli si ai muncitorilor industriali sint trimisi intr-o
scoald de culturd generald, pe cind 4/5 din copiii cadrelor supe-
rioare intra in liceu.

latd, de exemplu, evolutia generald a unei generatii de copii de
muncitori:

Tabelul IV

Proportia inifiald ]in 1957 359,
Proportia celor care au acces
la gradul al doilea, dupd
reusita scolara

Proportia efectivd a promo-

i

!in iulie 1957 25%

[
vatilor in clasa a VI-a | in octombrie

1957 20%
Proportia existentd incd in
clasa a Ill-a fn octombrie 1960 149,
Proportia existentd incd in
clasa I | in octombrie 1962 129
Proportia existentd in uni- |
versitati fin oclombrie 1964 | 8%

‘ |
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Analizind rdminerile in urma ale elevilor la sfirsitul celui de-al
a

1

doilea an al cursului mediu pe baza profesiunii tatalui, A. G é-
rard si A. Sauvy noteaza cd 269 din copiii cadrelor su-
perioare frecventind cursul mediu de gradul doi, au mai putin de
11 ani, pe cind proportia este de numai 39 pentru copiii mun-
citorilor agricoli. $i invers, 29% din fiii muncitorilor agricoli si
19% din ai muncitorilor industriali au 13 ani si mai mult.

" ,Dacd addugdm cd, in medie, cei mai buni elevi sint cei mai
tineri, ne dam seama in ce mdsura virsta scolarilor, la diferite ni-
vele de scolaritate, intervine in aceastd orientare’!.

In anul 1966, A. Girard, continuind si perfectionindu-si
analiza, a urmadrit drumul parcurs de o promotie de scolari dupa
doi ani de la absolvirea ciclului elementar2.

In 1962, sectia de psihosociologie a I.N.E.D.-ului a intreprins
o anchetd cu scopul de a studia modul in care se efectueaza
dupa terminarea ciclului elementar orientarea elevilor spre studii
diversificate. A. Girard a pastrat fisele unui numdr de 17 500 de
elevi si i-a urmdrit timp de doi ani: din transversald cum era
in 1962, ancheta a devenit, pind in 1964, longitudinald. In pri-
mul rind, el a constatat influenta hotdritoare a orientarii elevilor
la sfirsitul ciclului elementar. Dupd doi ani, numai 1/10 si-au
schimbat orientarea. A doua constatare: liceenii progreseazd mai
repede decit elevii scolilor generale: 619 liceeni ajung in clasa
a VlIll-a, fata de numai 579 din ceilalti.

Autorul analizeazd apoi influenia factorilor sociali asupra
orientdrii si selectiei scolare.

1. ROLUL FACTORILOR GEOGRAFICI

Iatd procentul de admiteri in clasa a VI-a in funciie de rese-
dinfa parintilor:

— mediu rural 427,

— orase cu mai putin de 10000 de locuitori 589,

— orase cu mai mult de 10000 de locuitori 649,

— Paris 72Y,.

Trebuie sd atragem atentia incd o datd asupra influentei feno-
menului parizian.

Confirmind, la rindul lui, importanta factorului geografic, Sin-
dicatul National al Invatdtorilor cita — in sesiunea sa de studii

1 Jbidem.
2 Girard, A. Facteurs psychologiques et sociaux de I'orientaiion et de
la sélection scolaire. In: ,Population”, nr. 4, 1966.
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din 1967 — doud anchete efectuate de invatdtori. Prima se re-
ferea la departamentul Haut-Rhin si compara proporiiile rdmi-
nerilor in urmi scolare intre mediul ordsenesc si mediul rural:

Mediul rural Mediul urban
Curs preparator 15,5% 280,
Curs elementar 1 28,49, 409,
Curs elementar 2 34,49, 469,
Curs mediu 1 44,99, 48%
Curs mediu 2 48,69, —

Sd notdm cd diferentele scad pe masurd ce se apropie sfirsitul
perioadei de scolarizare elementara.

Cea de-a doua anchetad se referea la Departamentul Drome si
compara proportiile raminerilor in urmd scolare, din douda aglo-
meratii de tip diferit: orasul industrial Romans si orasul comer-
cial Montélimar.

Iatd rezultatele pentru cursul preparator si cursul mediu
anul II:

Romang Montélimar

— Cursul preparator 21. 9 14 92
—- Cursul mediu 2 45 9, 33 9%

2. ROLUL MEDIULUI SOCIO-PROFESIONAL AL FAMILIEI

S-ar putea crede cd dupd ce au trecut de obstacolul admiterii
in clasa a VI-a, nu mai intervine nici un alt factor social spre a
diferentia dezvoltarea uncra si a celorlalfi.

Totusi, lucrurile nu sint deloc asa. Influenta originii sociale
asupra evolufiei scolare persistd si se manifestd in continuare.

JInainte de toate incadrarea in munca este cu atit mai pulin
frecventd cu cit progresdam in ierarhia sociald, indiferent de orien-
tarea din 1962. La eclevii ciclului terminal ea trece de la 547% la
139, pentru fiii muncitorilor agricoli, iar pentru f{fiii cadrelor
superioare de la 9% la 29 si de la 4% la mai pufin ca 0,5%;
dupd cum au fost admisi la o scoald de culturd generalda sau
la liceu. In mod corelativ, printre elevii ciclului terminal, cei
mai mulfi copii din péaturile superioare sint mai deqgrabd orientati
spre invatdmintul secundar, in proporfie de 657%, fatd de numal
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139 din fiii salariatilor agricoli; printre acestia, 24% au intrat
in clasa a IV-a fatd de numai 3% din colegii lor orientati in 1962,
iar intrarea lor in liceu sau in institutele particulare de gradul II
e cu atit mai frecventd cu cit se gédsesc pe o treaptd mai inalta
a ierarhiei sociale. Intre aceste doui grupe extreme, progresiu-
nea este completd”,

Un fenomen analog se poate observa si printre copiii orientati
in 1962 spre o scoald de culturi generald. In realitate, toate
aceste deplasdri in anii consecutivi admiterii in clasa a sasea
subliniazd si mai mult diferentele apdrute in orientarea copiilor
pe baza criteriului originii sociale.

»In mediile sdrace, majoritatea copiilor se limiteazi si frec-
venteze scoala elementard, iar sansele lor de a intra mai tirziu
intr-o scoald de cultura generald, si mai cu seamd in liceu, sint
foarte slabe, aproape inexistente... Copiii din péturile sociale
superioare — indiferent de orientarea lor la sfirsitul cursului
mediu de gradul II — au categoric mai multe sanse decit colegii
lor sa se intilneascd, doi ani mai tirziu, in clasa a IV-a”,

In iunie 1962, fizionomia unei clase din cursul mediu 2 consti-
tuia imaginea fideld a populatiei scolare in funciie de profesiu-
nea padrintilor, {inindu-se seama de proportiile diferentelor so-
ciale si de virsta copiilor: 409, copii de muncitori, 199 de agri-
cultori si salariati agricoli, 159, de comercianti si 219% de func-
tionari si cadre medii, 8 pind la 9% copii de cadre superioare
sau cu pdrin{i liber-profesionisti.

In anul urmadtor, copiii muncitorilor manuali alcituiesc TR
din efectivele claselor terminale, pe cind copiii cadrelor supe-
rioare si ai liber-profesionistilor nu reprezintd decit 4% . Dimpo-
trivd, aceleasi grupe alcdtuiesc respectiv 1/3 din efectivele clasei
a VI-a de liceu; elevii clasei a VI-a a scolii de culturi generald
au o componenid intermediard.

»In cele din urms, copiii muncitorilor manuali — adicg aproxi-
mativ 609 din efectivele anului al Il-lea al cursului mediu —
formeazd, dupd trei ani, respectiv 75% din efectivele claselor
terminale ale inv&{dmintului elementar, 73 % din efectivele licee-
lor tehnice; 819 din elevii clasei a IV-a; 59Y% din elevii scoli-
lor de culturd generald si doar 34 % dintre elevii admisi in liceu.
Dimpotrivd, copiii cadrelor medii si superioare si ai liber-profe-
sionistilor (aproape 159% din efectivele anului” al Ti-lea al cursu-
lui mediu) figureazd cu numai un procent de 4% in ciclul termi-
nal, de 49, in liceele tehnice si 29, scolarizati, iar in clasa a IV-a
cu un procent de 10% in scolile de culturd generald si 349 in
liceu”.
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Asadar, originea sociald a copiilor este un_‘element determi-
nant pentru orientarea lor 1}1 momentul de rascruce, care este
admiterea in clasa a VI-a. In urmatorii doi ani acest element,
dacd nu mai poate exercita o influenfa tot atit de hotdritoare,
ramine totusi un factor demn de a fi luat in considerare.

Intr-un studiu asupra ,factorilor care influenieazd evolut,ia.ap—
titudinilor si cunostintelor in timpul perioadei de observatle"".
F. Bucher nota, de asemenea, cd handicapurile constatate in
anul al II-lca al cursului mediu (mai ales la limba francezd) se men-
tin si in clasa a V-a la copiii din mediile socio-culturale
defavorizate.

La fel, si A. Girard constata cd, pe de o parte, succ‘osu}
in anul al Il-lea al cursului mediu este o prognozd care conf}rma
din plin orientarea scolarilor in urmatorii doi ani de vscolarlzarg
controlatd si indrumatd de alti profesori si, pe de al'ta partg, cd
virsta copiilor e in strinsa legdtura cu reusita lor; cei care ajung
in invdtdmintul secundar sint mai tineri, cei care ramin in urma-
sint mai virstnici. Regresiunea nu mai poate fi opritd, ea se
accentueazad.

RAMINERI IN URMA

O ancheta? efectuatd in rindurile unor copii trimisi @n golgni_ﬂe
de vacan{d ale Regiei Renault (copii de la 11 1&} 14 anl),. in iulie-
august 1963, a scos in eviden{d — pentru mediul muncitoresc —
semnificatia raminerilor in urma scolare. l

In cazul de fatd, influenta mediului poate fi médsurati cu mai
multd precizie decit in statisticile oficiale care, i_nv genere, por-
nesc de la o populatie foarte numeroasd, impartitd in Ca!:egoru
sociale dupd criterii destul de superficiale (de la un {nupcnm.' lél
altul, conditiile de muncd, de salarizare si modul de viata soc1a1_d
diferd adesea foare mult). Au fost examinate 1054 de raspunsuri.

Intr-o prim& selectie, périn{ii au fost clasific.ati'pe ca}tegorl_l
socio-profesionale (muncitori necalificati si munc1tqr1 sp<;3c1a.112a1,1,
profesionisti, sezonieri), apoi, intr-un mod ceva mai .Sl.lb-tll si spre
a informa si asupra nivelului economic real al ]fa}mhel_, pe paza
impozitelor pldtite de fiecare familie in parte. 91 in prima, si in
cea de-a doua clasificare, concluziile au fost identice. S-a con-
statat, in primul rind, o agravare a rdminerilor in urmd scolare

1 ,Bulletin de psychologie”, numdr special, 1967. J
2 L'école et la nation", nr. 129/1964 si nr. 140/1965.
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dupd virsta: 44,149 printre elevii de 11 ani, 73,50% printre cei
in virstd de 12 ani, 81,489 printre cei de 13 ani si 83,03% prin-
tre cei de 14 ani.

In al doilea rind s-a constatat o agravare a rd@minerilor in
urmad scolare in functie de numaérul copiilor pe familie, indiferent
de categoria profesionald a tatdlui: 66,39 in familiile cu trei copii
sau mai putin si 80,29 in cele cu peste trei copii.

In sfirgit, rdminerile in urma diferd si in functie de categoria
profesionala:

— Muncitori necalificati si muncitori calificati 75,39,

— profesionisti 71,89,

— sezonieri 61,09,

Cazul cel mai grav este acesta: copii in virstd de 14 ani apar-
tinind unor familii cu peste cinci copii, cu pdrinti scuti{i de im-
pozite, obfin cifra — de necrezut! — de 92,8% in ceea ce priveste
rdminerea in urmd cu scolarizarea. $i invers, 1,59% din copiii mun-
citorilor calificati si necalificati sint mai avansati fatd de cei
1,59 ai muncitorilor sezonieri.

La virsta de 14 ani, perspectivele profesionale ale acestor copii
sint urmatoarele:

37% din copiii muncitorilor necalificati intrd direct in pro-
ductie, 349, sint primifi in scoli profesionale (ceea ce nu le da
totusi certitudinea cd vor promova dupd trei ani), urmind apoi si
intre intr-un liceu tehnic, 299, continud studiile secundare, din-
tre care numai 2,6% intra la liceu.

Dintre copiii cu pdrin{i liber-profesionisti, 11,6% intrd direct in
productie, 53,569 Iisi continua studiile, dintre care 5,89 intrd la
liceu.

10,99 din copiii muncitorilor sezonieri in productie, 649 (din-
tre care 17,19, la liceu) isi continud studiile.

Intr-un alt studiu, rdmas nepublicat!, s-au fécut o serie de cer-
cetdri intr-un mediu bine delimitat si caracteristic: orasul Avion
— centru minier din Departamentul Pas-de-Calais. Orasul are mai
multe cartiere: cartierul vechi, centrul denumit ,La bourgade”,
un altul purtind numele de ,Cartierul feroviarilor’” si, in sfirsit,
trei asezdri miniere grupate in jurul gurilor de min4.

Nivelul de viatd cel mai ridicat si categoriile profesionale fa-
vorizate s-au concentrat in ,La bourgade"; paturile cele mai ne-
favorizate sint grupate in cele trei asezdri miniere. In decembrie
1964, in urma unei anchete efectuate in toate scolile de stat ale

1Pannequin, R. Débilité menlale, retard scolaire el milieu socio-cul-
turel, 1965.
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orasului, s-au inregistrat 309 rémineri in“prmé s.col'arc_\ 1?rintr<z
copiii din ,La bourgade”, 357, printre copiii feroviarilor si 40—
509, printre copiii minerilor. i oA i .

Pannequin s-a ocupat de (Joo.sob_Jng (hntrnc un cartier $i
altul, dintre o grupare citadind minierd si ‘al‘eza in ceea ce pri-
veste raminerea in urma din punct de _ve(lere. mtelgcmal si cultural.
El a analizat si inriuririle difuze ale fiecdrui cartier. ¥ g

Astfel, in ce priveste aptitudinile individuale, sociale sau (;1.11?
turale, copiii debili mentali ai foroviari]oyprcxml.a_l511}’111‘-.&1(‘.1;?1?
mai degrabd cu copiil normali ai feroviarilor, decit cu debilii
mentali din celelalte cartiere. o

In sfirsit, o altd remarcd interesantd: cercetdrile i{Sl,l]’)ra“dCblh—
tatii mentale in orasul Avion ierzrldzeaz%i Sco]ilc-v 51 mediile s0-
cio-profesionale de bastind, intocmai ca $i cercetdrile asupra rd-
minerilor in urma scolare. Aceeasi constatare in cazurile de de-
bilitate mentald gravd. Aceste fenomene nu pot T a$a(1a1‘,. c.liso-
ciate usor. In mediile cele mai modeste (aglomeratiile miniere)

cele trei curbe: rdminerea in urmd scolara — debilitate men-
tald — debilitate mentald grava se suprapun. Situindu-se pe o
pozitie opusd doctorului Cordier — care pretindea cd debi-

litatea familiei determind alegerea locului de resedinta —
Pannequin emite urmatoarea ipoteza: ,,Cartierq} isi are pro-
priile lui reguli de via{d, iar acestea se reperCL}teeiza_asupr.a“cm}—
ditiilor morale, culturale si materiale ale fiecdrei fazmllu in
parte si-i pot agrava debilitatea sau chiar o pofc provoca’. ki

Aceste doud studii confirmd deci — dacd mai era nevoie — Cd
intre reusita scolard si mediul social exista raporturi de strinsa
dependentd.

STUDENTI

Totusi, inainte de a incerca o analizd mai profundd a raportu-
rilor dintre nivelul intelectual, scolarizare si conditiile socio-eco-
nomice, sd ne intrebdm dacd fenomenele mai sus.;—descrise se re-
petd si la nivelul invdjdmintului superior. P ierre Bour-
dieul, cercetind accesul studentilor la universitate a relevat
influenta determinantd a originii sociale. Categoriile sociale cele

1t Bourdieu si Passeron Les étudiants et leurs étludes, Editions Mou-
ton, Paris, 1964 si Editions de Minuit, Paris, 1954.
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maj bine reprezentate in invatdmintul universitar sint totodatd si
cele mai slab reprezentate in populatia activa. '
»Un calcul aproximativ al sanselor de a intra la universitate
dgpfﬁ criteriul profesiunii paterne ne arati ci acestea sint mai
mici de 19 pentru copiii salariatilor agricoli, fatd de aproximativ
79% _pentru fiii industriasilor: ele sint de 1,59/ pentru copiii mun-
citorilor, de 9,59y pentru fiii cadrelor medii si mestesugdresti, de
58,6%, pentru fiii cadrelor superioare’’l, ) ,

Subliniind si de data aceasta strinsa dependentd intre fenome-

nul urban (in special la Paris) si reusita scolard, P. Bourdieu
{acAe. o distinctie intre studentii parizieni si cei din provincie, mai
intii 1&} nivelul aptitudinilor manifestate pentru culturd — uitimii
dovedindu-se mai sirguinciosi in asimilarea chestiunilor de ordin
cult.ural — apoi la nivelul conditiilor de viatd. Proportional, la
Paris s-au concentrat intr-un mare numdr, studenti proveniti din
clasele sociale medii $i mai cu seamd superioare. Tot la Paris s-au
concentrat cei mai multi studenti in virstd de 21 ani (569, fata
de 469/ in provincie). .
) De altfel, dimensiunea si atmosfera culturali a orasului par
intotdeauna legate de precocitatea scolard: in aceastd privinta
stuc_le.ntii lyonezi se aseamini in gradul cel mai inalt cu studentii'
parizieni.

Asafjar, majoritatiea avantajelor scolare cumulate, fie cd le
atyll?u.l'rn unui privilegiu geografic, fie ci le supunem criteriului
originii sociale.

Rg{ningrea in urmd si stagnarea rezultatelor studentilor pro-
venifi din clasele sociale cele mai defavorizate pot fi, de ase-
menea, constatate la toate nivelele invdtdmintului universitar.

Tn‘ sfirsit, inechitatea in ce priveste procesul de scolarizare se
manifestd si prin restrictiile impuse in alegerea studiilor. Inainte
de toate si indiferent de originea sociald, studiile literare sint
de cele mai multe ori rezervate bdietilor. Apoi, studentii din cla-
sele_sociale defavorizate sint obligati s& aleagd intre o facultate
de.htere si una de stiinte, ca si poatd avea acces la invatamintul
universitar. Studiile de drept, farmacie si medicind reprezints
n}mwai 179/y din sansele rezervate copiilor de muncitori. La Sﬂroala
N{)rmalé Superioard, la Politehnics, proporiia studentilor dinv me-
diile cele mai favorizate este maxima,

1 Ibidem.
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Asadar, cu toate cd intr-un rdstimp de 15—20 de ani s-a exer-
citat asupra studentilor actiunea omogenizantd a scolii, diferentele
de atitudini si aptitudini pe care ei le manifestda se datoresc, in
mod semnificativ, originii lor sociale.

METODA TESTELOR

Ce trebuie sa credem despre acele uimitoare relatii intre nive-
lul intelectual al oamenilor si nivelul social, economic si cultu-
ral al grupului din care fac parte? Existd, oare, o relatie de la
cauzd la efect intre acesti doi factori si in ce sens? Situatia so-
ciald din Franta sau de aiurea este o lege naturald sau, dimpo-
trivd, o consecin{d a anumitor necesitaf{i ale dezvoltdrii istorice,
independente de constiinta oamenilor?

Inainte de a incerca sd rdspundem la aceste intrebdri, ni se pare
absolut necesar sd facem o criticd radicald a metodei testelor.
Intr-adevar, ele ni se par a fi o chezdsie rivnitd, aparent obiectivi,
pentru menfinerea anumitor privilegii sociale si economice. Dar
poate ca nu vom putea fi infelesi cum se cuvine, decit numai
dupd ce vom fi stabilit ce anume este aceastd metodal.

Dupd cum scrie sociologul american Klineber g%

s Testele ridicd o serie de probleme a caror solutionare depinde
de un numdr mare de factori: experienta personald anterioard a
celui ce formeazd obiectul testului, educafia primitd, cunoasterea
problemei la care trebuie sd raspundd, motivele de ordin rafional
sau afectiv in vederea obtinerii unor note cit mai bune, starea lui
emotionald — de pildd anxietatea — gradul de afinitate cu anche-
tatorul, cunoasterea limbii in care este formulata intrebarea etc.”.

Cu ajutorul citorva exemple vom vedea, in primul rind, ca tes-
tele sint saturate de factori ,sociali si culturali’” si ca strdduiniele
psihologilor de a intocmi teste fard variabile socio-culturale (in-
deosebi teste orale) au fost inutile.

Vom vedea in al doilea rind cd tocmai modul cum sint stabilite,
validate si esalonate aceste teste concretizeazd diferentierile in-
telectuale intre indivizi si grupuri, ceea ce face ca efectele sd fie
luate drept cauze si sd ne dea noud dreptul sd afirmdm cd testele
nu pot nici stabili, nici mdsura aptitudinile Inndscute.

' Tinem sd& atragem atentia cititorilor care nu sint prea interesafi de proble-
mele teoretice cd pot renunta la acest capitol al lucrdrii fird prea mare
pagubd si sd treacd direct la capitolul al II-lea.

2 e racisme devant la science. In: ,Cahiers de L'UNESCO", 1965.
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ATITUDINE $I MOTIVARE

Pe baza rezultatel ‘ ici

‘a rezultatelor testelor de cficientd, si i i intii
1za rezulte bl ¢ o 1fd, sd stuc nti
rolul atitudinii si al motivirii 5 b e

E. Pichot! anali &, b

) analizeazz ¢ ‘ é e i d
L T BAR g:o/}gl(,‘ }2]0 (J?' 0 parte factorii care tind s#

1 ze rezul 2le si > de altda parte > i care riscd s3i
2 ore CALLateie ST ) da parte, pe cei care riscd si
;(iz]recj(gj'zgedr'(rjfa((%tmtui po]ntjvl pe care ii constatd Pichot sint: jniere-
: e testui poate prilejui o promovar ‘ofesionald
o / tul promovare profesicnalda s
rezultatul este dinainte cunos i . o

‘il estie dinainte cunoscut de candidat) si tendinta de 5
supune unei autoritdii, adicd tendinta infiivfch}ﬂﬁi (lem';h;tcd r(‘iz )gcic
Hiraith i et dl o o 3 L1 dividuiu a e a
E[)Lt %'JC $1 de a voi s fie respectat de ceilalii. De fapt, méjori—
atea testelor au un aspect de temd scolara: la 9('oa1'a si acasd

X Mvatsd <3 aihs s ] it R e (W 5 i
»(‘O‘fﬂfUI:I.ZWd @ sd aibd o atitudine fatd de sine insusi si fatd de
Indatoririle la care este supus de ceilalii e ;

]. 5 oy = Joumsnt e . . ‘A A.

dCRﬁ]a‘.llt.dt](la este cd aceste atitudini sint intr-o strinsd dependenta

ge Qi(c.m .SO)Cl.dl al copilului. Nenumérate studii ne-au aritat ca

Acs(;fﬁ {]]()th(jrl smg legat‘c de nivelul aspiratiilor mediului social

qeno(;als—czrelpama caltun elev provenit din clasa burghezi este, in

general, cel mai mult stimulat in vederea i ii 1 ’
I mult stimulat in veder obtinerii unor rezultate

scolare bune, parintii utilizind, ca incurajare, fie elogiul, fie pro’

L . 5 . 3 < . . 3 ! Z
Yﬂocarﬁa Vumlu 1scntlment de culpd si fiindcd intrevdd, in accesul
ia cultura al descendentului lor, un mij !

1 . t n mijloc d : igi
nara a averii. ’ : e
c"tCOlplhﬂ provon.it dintr-o clasd sociald inferioard nu dispune de-
dl de pufine stimulente (stimulente mai degrabd negative, pe-

. 2 T X 2 3 {
t\elpsepcorporalAe),veAl lnClll}d sd acorde o valoare redusd rezulta-
cfor..,,colare, invatind atit cit este necesar ca sd nu aibi de
51; ebrylt.lRespec_:'tul peniru propria lui persoand depinde mai de-
g abd de r.cl’?\l;ule cu colegii decit de dorinfa de a primi o rdsplata
de la parinti. ‘
7iu\/*c.{m reveni mai in amdnunt asupra acestui fenomen al ade-
{/atnulcopllulu.l cu mvvel socio-economic scdzut la valorile culti-

AS.(,.e- propﬁna.-l Cla}sav“somala: e un fenomen de inchistare, de
”V]C-‘("(to”t'ato Lsoclol'oglca — dupd@ un termen astdzi la moda.
o 1; prllvewe COD'II.UI aparfinind unei clase sociale superioare, el
o lale"’tco'“ fapt, nici un stimulent pozitiv, si nici vreunul negativ
n egdatura cu comportamentul sdu scolar. ,E de la sine inteles
cl;a'a.cest C(_)pll poate si trebuie sd reuseascd la scoald. Lui ii tre
. . . . v 2 iy T § E
uie numai o motivare psihologicd personald — care poate fi con
b X i L e H o : x
stientd sau nu". Un studiu al lui Flanagan din 1955 confirmi ci
aceasta este cea mai bund motivare. ' . 4

1 Bulletin de Psychologie", nr. 239, februarie 1965.
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Vorbind despre factorii care pot diminua performaniele in tes-
tele de inteligentd, Pichot mai noteazda interesul personal,
simularea, lipsa de incredere, anxietatea; trebuie avut in vedere
ci o anxietate moderatd multiplicd sansele reusitei in testele
simple, diminuindu-le, in schimb, in testele complexe, tot asa cum
o anxictate puternicd provoacd o dezorganizare a comportamen-
tului. Accastd anxietate este intr-o strinsd relalie cu mediul
social.

Peniru a exemplifica importanta factorilor socio-culturalil, psi-
hologul american S. L. Pressey menfioneaza in lucrarea sa
un caz extrem care a fécut mare vilvad.

Intr-o regiune muntoasa din Kentucky, unde scolile sint rare,
un experimentator testind citiva copii se foloseste de metoda
Jinet-Simon adaptatd la realitdtile americane: el pune unui bdiat
de 12 ani urmdtoarea intrebare:

,Presupunind cd ai zece cenii si iti cumperi bomboane de sase,
cifi bani iti mai ramin?"

Rdspuns: ,N-am avut niciodata zece centi si chiar daca i-as
avea tot nu i-as cheltui pe bomboane. Mama stie sd le prepare
singural”’

Atunci anchetatorul schimbd enuntul problemei: ,Dacd duci
cele zece vaci ale tatdlui tdu la pascut si sase se ratdcesc, cu
cite vaci te intorci acasd?”

Rdspuns: ,,Noi n-avem nici o vacd si chiar dacd am avea si as
pierde sase, n-as mai indrdzni sia méd intorc acasdl!l”

Fard sd-si piardd curajul, psihologul repetd intrebarea intr-o
a treia forma: ,Dacd intr-o scoald sint zece elevi si sase lipsesc
pentru cd s-au imbolndvit de pojar, citi scolari mai rdmin in
clasa?”

Rdspuns: ,Nici unul, pentru ca ceilalti s-ar teme sd nu ia i ei
pojar!”

Efectuind o anchetd printre yakimosi, un trib amerindian din
statul Washington, Klineberg, a constatat, in cursul unei
probe de performantd in care intrau in joc rapiditatea si spiritul
de competitie, cd elevii nu se prea grdbeau sd aciioneze, ci se
miscau incet, experienta lor neacordind nici o importantd vitezei.

Tot asa, indienii siux din statul Dakota sint de pdrere cda este
o necuviintd sa raspunda la o intrebare in prezenfa unor persoane
care nu cunosc rdspunsul, sau sd raspundd inainte de a-1 gindi
bine. Daca au vreo indoiald, preferd sd tacd, si de aici notele sca-
zute la sfirsitul testdriil

i psychologie and the never educalion, 1933.
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Alison Davis citeazi urmitorul exemplu referitor la ris-
punsurile obfinute la dou#d teme incluse intr-un test: prima tema
cra urmdtoarea: ,0 simfonie inseamna pentru un compozitor ceea ce
o carte inseamnd pentru...” (hirtie, sculptor, autor, muzician, un
om de rind). Din subiectii apartinind claselor sociale medii si su-
pericare au raspuns corect 81 % fatd de 519/ din cei cu un nivel

/

social inferior.

Dimpotrivd, la tema urméitoare: »Un brutar se ocupd cu facerea
piinii, dupd cum un dulgher se ocupd cu..." (un ferdstrdu, o casg,
o lingurd, un cui, un om de rind), 500/, din cei testati, indiferent
de originea lor sociald, au rdspuns corect.

Tatd incd un exemplu, printre atitea altele, care confirmd satu-
rafia testelor cu factori socio-culturali: se stie cd valoarea afec-
tivd sau ideaticd a cuvintelor nu este aceeasi pentru toatd lumea.
Una din probele lui National Intelligence Test constd intr-o serie
de fraze cu intreruperi. De pildd: ,Cea mai mare... trebuie si
domneascd in biserici si in biblioteci”. Pentru negrii americani
din sudul Statelor Unite, unde credinciosii participd activ la cult,
cuvintul idcere nu este nici regula, nici idealul.

Incd de la inceputurile folosirii testelor, adicd in jurul anului
1900, s-a observat foarte repede, in urma aplicdrii testului Binet,
nenumdrate deosebiri intre rezultate, in functie de diferitele me-
dii sociale din care proveneau cei examinati — si aceasta chiar
in perioada cind metoda abia era pusd la punct.

O colaboratoare a lui Alfred Binet, doamna Th e venot,
care preda intr-o scoald din cartierul Batignoles, frecventatd de
copii de comercian{i, a obtinut rezultate superioare celor realizate
de Binet in doud din scolile unui cartier popular al arondismen-
tului al X-lea (de pe strada Grange-aux-Belles si strada Ecluse
Saint Martin). Aceastd diferentd ajungea pind la un an si jumé-
tate virstda mentals.

In Belgia, datoritd lui Decrol Vv, si in Anglia, datoritd doam-
nei Johnston de Sheffreld s-a ajuns la diferente simi-
lare. Testul Binet-Simon nu putea fi aplicat deopotrivg copiilor
belgieni si celor englezi.

LIMBAJ SI INTELIGENTA

De fapt influenfa mediului social si a educatiei in rezultatele
testelor se face cel mai bine simiits prin intermediul limbajului.
Ca sd rdaspundd corect, subiectul trebuie si infeleagd bine intre-
barea si sd formuleze clar raspunsul; pentru aceasta trebuie si
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stdpineascd bine vocabularul. De aceea copi.ii bilingvi sint lfm(]j_
capaii. Citeva experienfe efectuate in Belgia (up(ic se vorbeste
limba flamandd si limba francezd) si in Tara G(:l]ll()'l“ (unde se fo-
loseste dialectul galic si limba englezd) au dovedit acest lucru.
Intrucit cele mai multe teste au un caracter verbal, s-a presu-
pus cd elaborind o serie de teste orale se va ajunge mai usor !.d
stabilirea gradului de inteligentd, independent ’(’<- ql‘a(’ln‘l de <}]f'
turd. Aceasta a fost ideea lui Portheus cind a elaborat fai-
moasele sale ,labirinturi”.

Curind s-a vdzut insd ca aceste teste m(.fw.ul‘avu I"i.«u'thml *'TO'L}‘—
tale diferite. S-a adeverit cd corelaiiile interteste non-verbale
I erau adesea mai slabe decit corelaliile intre

(Portheus-Ko < : aliile

testele non-verbale (Kohs) si testele verbale tip !3‘1.1;\»—3'“101\.
Dupd cum a afirmat si R. B. Catell, (la(:g Q'v“‘:".l'l{‘dﬂ’l ‘ﬂ.;(‘\itpl
Binet-Simon - si trecem la testele non-verbale, riscam sa ,,sdarim din
lac in put’. Astfel, cind se <-\-.aminﬂea’/x'ci” S‘.]b].(,’f‘lIué\p]r‘n-‘{,'"l?f:'\’f’ '~r"~h“~-
iasi grup etnic si vorbind aceeasi limbd maternd, dife r ¢

5

statate intre sub-grupele socio-culturale persista si S .’. identice
chiar daca, presupunindu-se aprioric ca rolul ‘N“%f?r;'ﬂ:n ‘.f'nf i '
existent, s-ar recurge la probe de performat t,.(': non-verbale. Tabe-
lul de mai jos indica rezultatele medii obtinute de cifiva copii

am

de zece ani intr-un oras erican si aparfinind la grupe

=¥ i A . . . 3 L LA 4. ) N N
socio-economice diferite (A — functionari, comercianti; B NEs
) i ) N i . . g . '_. . o, TOL I, 1 S SIS CONEE
tesugari; C — muncitori calificafi si nec 1{i) dupd ce au fost

1

2 ¢ 1 - n e - 11 toct rarhal
supusi probelor unui numér de patru teste: un test verbal,

testul Binet-Simon revizuit de Stanford si trei teste I.l( :
Cornell-Cox;, testul ;Bonhomme!"” al

Jlabirinturi” lui Portheus.

$15 14 e
bale stabilite de

Goodenough si

il

‘ 1-Cox Bonhomm abirinturi
Binet-Stanford Cornell-Cox Bonhomme I r

Lripe : coetlicient 5 coeficient 1 coeficient 1 (virstd mentald)
i
| ' i
e, 107 | 2.8
A | 114 ; ‘ 07 | 12,8
‘ 1 (10 102 12,6
B | 110 11 ’ 1 1
G 91 1 96 | 91 | 10,4

| |
|

[n 1951 Ells confirma aceste rezultate, calculind pe baza
unei largi game de teste corelatiile dintre testele verbale si non-
verbale si nivelul socio-economic, Aceste corelafii sint analoage.

3 — Inteligentd, mituri §i realitati 33



O cercetare relativ recentd a lui P. G. Weilll, care a ficut
obiectul unei comunicéri la cel de-al Ill-lea Congres Internatio-
ral de psihologie aplicatda de la Roma, studiazd nivelul mental al
populatiilor din Brazilia. Comparatia intre curba evolutivd a anal-
fabetilor si cea a indivizilor care au urmat cursurile scolare este
interesantd (sd notdm cd analfabetii nu pot fi in nici un caz ba-
nuifi — in marea lor majoritate — de debilitate mentald; in Bra-
zilia analfabetismul este explicat de lipsa scolilor pricinuitd dc
imensitatea {drii si de cresterea demograficd depasind posibilitd-
tile invatamintului.

Caracteristicile acestei cercetdri nationale braziliene sint ex-
puse in revista ,Enfance’’2 P, G. Weill a aplicat un test de
inteligen{d non-verbal, anume creat in acest scop, unui numair de
27 000 de subiecti in virstd de 6 pind la 65 de ani din toate cate-
goriile sociale.

Rezultatele obtinute se referd la 16 000 de oameni instruiti si
5500 de analfabeti; imediat s-au constatat diferente enorme. Ast-
fel, evolutia rezultatelor in funciie de virstd este mult mai mici
la analfabeti (4 puncte, fajd de 14 puncte la grupele instruite).
S-a mai observat, de asemenea, cd punctul de oprire al curbei
grupului insiruit se situeazd la virsta de 17 ani, pe cind evolutia
curbei rezultatelor obfinute de analfabeti nu depdseste virsta de
11 ani. Diferenta intre cecle doud grupe creste paralel cu virsta:
pe cind la 7 ani ea este de sase puncte, la 16 ani ea ajunge pina
la 18 puncte. In sfirsit, diferenta intre virsta adults si virsta de
7 ani este minimd la analfabeti (de 2 puncte intre 7 si 40 de ani),
ceea ce inseamnd ca aceastd cvasiabsentd a curbei de evolutie
in rezultatele unui test non-verbal de inteligentd la analfabeti (i)e
cind, acelasi test aplicat subiectilor instruif{i prezintd curba cla-
sicd a evolutiei de la copildrie la maturitate), dacd confirma intru
totul ipoteza influenfei scolaritdtii asupra nivelului intelectual si
al dezvolidrii mentale, demonstreazd totodatd ci testele de inteli-
gentd, verbale sau nu, trebuie interpretate ca teste de misurare
a integrdrii culturale a indivizilor.

»Este Intr-adevar o iluzie sd incercdm si elaborim teste inde-
pendente de elemente culturale si nu mai putem sustine cu nai-
vitate cd simplul fapt cd@ un test nu comportd nici o interventie
a limbajului ar fi de ajuns sd-i confere o valoare egald pent'm
toate grupele”, declara in 1950 profesoara Goodeno ugh, re-
cunoscind in felul acesta cu loialitate cd se inselase in(‘hipuin-

1

»Enfance", martie-aprilie, 1968.
2 Ibidem.
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du-si cd faimosul ei test ,,Bonhomme’ (unde notele sint acordate
nu in functie de valoarea esteticd a desenului, ci in functie de
realismul lui) ar reusi — eliminind handicapul limbajului — sd
inldture influenta factorilor culturali in genere, si astfel ar putea
mdsura diferentele de inteligenf{d inndscute.

La rindul lui, profesorul Oléron! scrie:

»Cind evaludm posibilitdfile intelectuale ale copiilor de azi gé-
sim normal ca ei sd fie foarte familiarizati cu inveniiile tehnice
specifice civilizatiei noastre. Intr-adevédr, ei posedd astdzi jucérii
mecanice, vad in jurul lor aparate casnice si sint la curent cu tot
felul de mecanisme, ca automobilul si chiar sputnicul. Toate
acestea creeazd o atmosferd de care copilul este impregnat. Cind
compardm acesti copii cu altii, educati in condifii strdine de
aceastd formda de civilizatie mecanicd, diferenta intre ambianfele
lor de viatd este considerabild”.

Si profesorul Oléron continuad:

,/Utilizind numai probele care nu fac apel la limbaj, ne inchi-
puim cd am putea astfel elimina factorii culturali. Psihologul el-
vetian Ray a constatat cd, in probele mecanice, copiii din Africa
de Nord erau handicapati in comparatie cu cei din Geneva... In
testele de tipul , Progressives Matrices"” ale lui Raven, copiii nord-
africani dau rdaspunsuri nu lipsite de sens, dar cu o orientare mai
de grabd esteticd. Acesti copii trdiesc intr-o ambianfa culturald
unde elementele logice nu sint favorizate".

Sa conchidem Impreund cu R. Zazzo:

,Deosecbirea intre activitatea verbala si cea non-verbald este
arbitrard. Limbajul intervine, intr-o madsurd mai mare sau mai
micd, la toate nivelele cunoasterii, atit in capacitatea de a dis-
cerne, de a diferentia datele perceptive, de a organiza si planifica
o actiune, cit si de a generaliza sau abstractiza. Cuvintele, chiar
cind nu sint rostite, ne ajutd sd percepem lucrurile si insusirile
lor. Structura gramaticald pe care limbajul o transfera gindirii
noastre organizeazd lucrurile universului nostru, chiar si atunci
cind tdcem ... Indatd ce existd un efort de diferentiere, de orga-
nizare, de prevedere, sintem f{ributarii limbajului: ai unui limbaj
interior, ale cdrui cuvinte esentiale si melodii le percepem, ale
cdarui atitudini si reguli stabilite le aprofundam”.

1 ,Bulletin de psychologie”, nr. 197, 1961.
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INTELIGENTA PURA...

In concluzie, verbale sau nu, testele de inteligentda se inndmo-

leau in mlastina influentfelor mediului din care credeau ci vor

putea iesi, fara a pretinde insa sa ajunga la piatra filozofald a
psum"milor la inteligenta ,purd”, inndscutd, un fel de esenid
pe care copilul ar mosteni-o la nastere.

Aceastd problemg a definirii inteligentei ca esentd sau, dimpo-
{'Jl\m, ca ,fenomen al constiinfei”, ca reflex al irdirii, al experien-
\L al praxis-ului, nu este, de fapt, decit un episod al infruntarii
ideologice dintre idealisti si materialisti, cu privire la ceea ce e
mostenit si ceea ce e dobindit.

- 1
|

Enunjatd inca din antichitate de Socrate,
totel, teza ineitdtii, a insusirilor mostenite
tdrie de Descartes, pentru care ideile inndscute erau depo-
zitate in rafiunea umcmfi de insusi Dumnezeu. ‘

Locke, adept al liberalismului si al tolerantei, ca si al unui
materialism confuz, respinge teza teziand si plaseazd sursa cu-
noasterii in experientd si in senzafia eajutata de reflectie.

La 1 lui, Kant considera categoriile infelegerii si formele
sensibilitafii drept condiiii apriorice > existentei. Teoriile empi-
riste ale lui Hume, evolufionismul lui Spencer, care ames-
tecd notiunile de ,ineitate”, de obisruinid, cu experienta, pastrind
totusi primatul cunostinfelor , dobindite’ si, in sfirsit, darwinismul
C\}’)TE(&: intr-o masurd pozitiile psihologilor contemporani.

Dar, intr-o bund zi apare B.inet, care intr-o perspectiva ca-
teristica acestul inceput de veac scientist si materialist cauta
sda madsoare raporturile inteligeniei cu volumul encefalului. Obli-
gat pina la urma sa faca o distinctie clard intre rdminerea in
urma pedagogica si a(lova'wta debilitate mentald — necesitate
obiectivata prin generalizarea scolaritatii instituitda de cea
de-a IlT-a Republicé Binet, ajutat de colaboratorul sdu Sim o n,
reuseste sda con ::’-‘u?as‘.(a; celebra lui ,scard metricd a inteligentei

D Inrn o
DATBC L

1ton, Aris-

, a fost sustinutda cu

e

td destul de g)rmln‘wt si ne cere sd ne ferim de o
anume mag a 1e/ullu‘ ui, care, ,in pofida preciziei sale apa-
rente, nu este decit un rezultat brut, de care ne putem servi nu-
mai dupda ce i-am stabilit semnificatia si interpretarea... Nu
putem compara aceastd mdsurdtoare cu un cintar decimal de
r totusi, c ceea ce nu trebuia sa fie decit o metodd tehnica
psei de gentd, devine foarte curind, printr-un

fel de entuziasm colectiv, un instrument de mdédsurare a inteli-

ei de inteli

Fara sa vrea, Binet a furnizat o armd psihologilor-vrdjitori
care alearga dupa fantoma ,inteligentei pure”.

Arma aceasta, testul de inteligentd, ei au lustruit-o, au dife-
rentiat-o, dindu-i si citeva versiuni adecvate, ,standardizate”
verbale sau non-verbale, de eficientd sau de performantd. Cite
versiuni, tot atitea definiiii ale inteligeniei.

De pildd: ,inteligenia este apt;tudmf\a de a da rdaspunsuri bune
din punctul de vgdu’g al adevdrului”; sau: ,este capacitatea de
a actiona intr-un mod (,ura(e in anum lt(‘ imprejurari'’; sau: ,este
aptitudinea de a—;z insusi anumite cunostinte, de a fi avut suc-
cese in trecut si de a le avea si in prezent”; sau: ,este apti i-
nea de a gindi abstract”; sau, incd: ,este aptitudinea de a tr
un folos dintr-o experientd".

Sir Cyril Burt emite ideea cd oamenii se nasc cu o fa-

1+a4

» cognitivd generald, inndscutd, mai mult sau mai pufin

,.4
—
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cultate
dezvoltatd.

Knight defineste inteligenja masuratd cu ajutorul testelor
ca fiind ,capacitatea de a descoperi raporturi pertinente si de
a degaja corelatii pertinente”

Spearman este cel care, in 1920, s-a straduit sa faca
oarecare ordine in utilizarea testelor mentale. Constatind ca psi-
hologii se certau nu numai asupra obiectului mdsuratorii, dar si
asupra modului cum era efectuatd acecastd mdsuratoare, Spear-
man a ardtat — citind vreo doudzeci de definitii ale |.1'Lolige'v‘;—
tei — cd ele se anulau reciproc si cd nu s-a adus incd nici o
dovadd in sprijinul tezei c&d testele mésoarda efectiv vreuna din
calitdtile cerute ipotetic.

Cautind in vdlmdsagul disparat (un ,,ta]n‘('<-balmc$" — spunea

el) al probelor Binet-Simon secretul eficientei acestei metode,
a stabilit un anumit numadr de teste, le-a experimentat si a supus
activitatile mentale presupuse a fi in legdturda cu rezultatele
acestor teste, unor calcule de corelalii statistice (analiza fac-
toriald). De aici a luat nastere teoria bifacioriald: un factor co-
mun — factorul G. — pcw[ru orice activitate mentald si cifiva
factori specifici pentru anumite forme de activitate mentals.
Spearman evitd sd pronunte cuvintul ,inteligenfa” pentru
a desemna factorul comun. Elaborind o schemad fiziologicd in spri-
jinul teoriei sale, el scria in 1927:

,Toli indicii stabiliti pind acum confirmd ipoteza cd creierul
(sau o mare parte a lui) acfioneazd pind la un anumit punct in




masd, dar intr-un anumit fel si in detaliu. Ne-am putea imagina
actiunea in masd a factorului G. sub forma producerii unei can-
titdtl de energie mai mult sau mai putin constantd. Atunci am
putea concepe factorii specifici inzestrati cu o multitudine de
structuri cerebrale, in care energia de care vorbeam ar opera
alternativ”,

Aceastd teorie, ispititoare prin, aceea ci ne oferd o conceptie
generald despre inteligentd si totodatd indicatii asupra dezvoltarii
genetice a inteligentei (maturizarea psihologicd a creierului co-
pilului corespunzind unei pierderi a plasticitatii si unei diferen-
tieri funcfionale a structurilor cerebrale, ar avea un complement
cronologic in scdderea saturarii testelor cu factori C. si in spo-
rirea testelor cu factori specifici), nu-si are sorgintea decit in
concepte matematice explicative.

Accastd teorie a fost de altminteri viu criticati la timpul ei de
ceilal{i psihologi, care au demonstrat ci aplicind calcule statis-
tice putin diferite, se obtineau cu totul alte rezultate.

Disputa nu s-a incheiat inca si s-ar pdrea cd astdzi cei mai multi
psihologi s-au fixat pe urmédtoarea pozitie: existd doua semnificafii
cu totul deosebite ale cuvintului inteligentd. Exista inteligenta
A, pur ipoteticd si neputind fi masuratd si care este,,un potential
(inndscut sau harazit” si existd apoi inteligenta B, care se trage
din prima, datoritd interactiunii cu mediul.

Inteligenfa B, spun psihologii, este cea pe care o numim inteli-
genta vietii cotidiene si pe care ,testele noastte o indicd intr-un
mod mai mult sau mai pujin fidel”,

Aceastd concesie aparentd facutd teoriei culturaliste a genezei
inteligenifei nu este de fapt decit o poziiie strategicd de retragere.
Infr—adevér, in lipsa unui argument care si probeze cad inteligienta
madsuratd este stabilitd de la nastere si chiar de mai inainte, psi-
h'ologii dtoscolperé o0 teorie noud, si anume céd insusirile inndscute
s1 cunostintele dobindi > 1 d incs
e pentrtu A for;:;hteO&ﬁ;;g&ﬁ;;;jjg{ld porfect. incg de la nag-

b o, neduc tea”. La majoritatea copiilor
acogsute't.mcopo In jurul virstei de 5 ani. In felu] acesta, pragul ca-
pacitatii generale nu este decit deplasat de la zero la 5 aqni,

Aceasta fi il.lgé-iduie psihologului s& aibd atunci constiing
valoarea predictivi si selectivd a testelor inteligentei j
separarea.precoce pe grupe a copiilor dupd aptitudini,
harea aprioricd a principiului scolii unice.

a usoard,
ustificind
si condam-
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O DOGMAI

Si acum sd examindm mai indeaproape insdsi metodologia tes-
telor mentale.

Critica testelor inteligentei a fost abordatd dintr-un unghi mar-
xist de englezul Brian Simon in 1953, in cartea sal. Im‘ellzi
gence testing and the comprehensive school si reluatd cinci ani
mai tirziu intr-o form&# mai precisd de revista ,Marxism today”.

Celebra butadi, in mod gresit atribuitd, dupd cum spune
R. Zazzo, lui Binet: ,inteligenfa este ceea ce mdsoard testut
meu’, ar putea fi preluata de tofi psibometrii. Twwtr—afle\{ffir, ea ex-
primd lipsa unei definilii obiective a inteligentei si rdpeste cu-
vintului orice semnificatie in afara testului in sine.

,Oricare ar fi disputele psihologilor asupra teoriei, h}practicﬁi
inteligenta nu se poate defini decit prin intrebdrile puse in ‘«;ost? .

Cu alte cuvinte, testele nu sint obiective. Elementul subiectiv,
judecata personald a psihologului sint determinante, pentru ca in-
trebdrile sint stabilite de el; de fapt sint intrebdri despre care
crede cd ar trebui sd dovedeascd ceea ce el socoate cd este in-
teligenta. . .

., Or, cel ce stabileste testele poate avea asupra obiectului lor
o anumitd teorie, dar in aceeasi epocd mai circuld multe altele.

In orice caz, el nu poate ajunge la aceastd esenid pe care vrea
s-o masoare decit cu ajutorul cuvintelor, cifrelor sau desenelor.
El trebuie sd aleagd ce fel de intrebdri sd pund si in ce formd sa
le pund’2, .

In pofida serioaselor eforturi de a se c}in}ina factorii de clxs;
criminare sociald si culturald care abunda}/ mvtqste, se (obsor\u}
intotdeauna, pe de o parte, o strinsév legdtura 1vntrc rezultate‘l_c
testelor si nivelul scolar si, pe de altd parte, 1egat1.1ra lor cu ni-
velul socio-ecohomic. De altminteri nici nu poate fi a}tfcl, cleQa-
rece testele implicd o foarte mare cantitate de cunostinte dobin-
dit(;. o T . -

Nu s-a putut aduce nici o dovada stiintificd in sprijinul tezei
esentialiste a inteligeniei. . !

Dimpotrivd, dupd cum am vazut, probele_a.ntcrloa're decurgind
din practica testelor au demonstrat cd coeficientul intelectual al

i Exirase din aceastd carte au fost publicate in Franta, in!r-u,r\lI nun;iw scprei-
‘xiras : ¢ ' In Frax o ]
cial al revistei ,Recherches internationales", Edition ,La Nouve

tique', 1951. ! L
2 Simon, B. Intelligence testing... op. cit.
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aceluiasi copil variaza in functie de modificdrile provocate de
mediul ambiant.

[mposibilitatea de a gasi un criteriu obiectiv al inteligentei, de
a susfine ca ,inteligenfa” maésurata prin teste este o calitate in-
ndscuta si absolutd, i-a obligat pe psihologi sd admitd ca ,nu
existd nici un criteriu exterior al inteligentei”, deci cd ,testele se
compun, prin definifie, din inirebari ce par psihologilor ca im-

i

plicd inteligenfa” si cd definitia inteligeniei poate fi orice, cu
conditia sd se potriveascd. ,Testele noastre pot pune in valoare
orice aspect al inteligentei pe care-1 dorim'i,

Ipoteza asupra esenfei inteligenfei a dat nastere, in paralel,

uneci alte ipoteze asupra repartitiei inteligentfei: inteligenta — in-
diferent de populajie — ar fi repartizatd uniform, dupi o curbé

magneticd avind forma unui clopot, ca si statura, de pilda.

Sd spunem de la inceput cd s-ar putea tot atit de bine susiine,
prin analogie, cd inteligenta este distribuitda in mod neregulat, ca
si greutatea corpului sau culoarea ochilor si a péarului.

De fapt ideea preconceputd a caracterului innascut si ereditar
al inteligenfei a fdcut ca schema magnetici a distributiei sale sa
fie socotitd ,inteleaptd”, dupa cum spuneau psihologii. In caz
acesta s-ar putea alege tot atit de usor modelul ereditafii grupe-
lor sanguine, {inindu-se seama de valoarea mai mult sau mai
pufin mitica acordatd singelui. Se stie insd cd repartitia grupelor
sanguine nu e aceeasi in toate regiunile globului. S-a calculat,
astfel, cd din grupa 0 face parte, in Franta, 439/, din populatie,
din grupa A, 420/, din grupa B 119/, si din grupa AB numai 39,.
La basci 570/ din populatie face parte din grupa 0, 419/, din grupa
A, 1% din grupa B si nu existd nici un AB. La indienii din Ame-
rica, din grupa 0 face parte 910/ din populatie, iar la un trib pe-
ruvian 100%,. Factorul Rh negativ, care se intilneste la europeni
si la albii din America intre 13 si 179, este aproape inexistent
la chinezi.

Realitatea e cd postulatul repartifiei normale a inteligentei co-
respundea unor necesitd{i de comoditate statistici.

Toate testele sint in asa fel intocmite incit rezultatele lor s&
intre in mod necesar in schema magneticd. Toate intrebédrile sau
temele care nu discrimineazd indivizii dupd reguld, sint eliminate.

Un test care nu da rezultatele prevazute este socotit un test gre-
sit si ca atare nu va fi niciodata folosit.

Prin definitie, deci, testele utilizate in mod curent dau aceeasi
curbd de rezultate. Totul este dinainte prevédzut, dar rezultatul nu

1 Secondary school selecticn, edit. de P. E. Vernon, 1958.
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dovedeste nimic in- ce priveste repartitia inteligentei printre
oameni. Adevdrul e altul: dacd testele urméresc intr-adevar s
fie utile tuturor, atunci trebuie sd& se porneascd de la presupu-
nerea ca inteligenia este repartizatd uniform, acecasta fiind unica
modalitate de a se stabili o unitate de mé&surd ,,obiectiva.

O datd adoptatéd aceastda unitate de masurd, se poate oricind
demonstra cd toate testele care dau rezultate calculate dupd ea
mdsoara in fond acelasi ,lucru”.

Altfel spus, toate testele madsoard efectiv ,inteligenta”. In ca-
zul acesta, dogma repartifiei uniforme trebuie meniinutd cu orice
pret.

Dealtminteri, psihologii au recunoscut ,cd n-au putut aduce nici
o dovadd concludentd dupd care inteligenta ar fi repartizatd in
felul acesta si ca repartitia coeficientului intelectual, care se
obtine intr-adevar in mai toate testele, se apropie de tipul normal
numai prin modul cum au fost stabilite’l.

Uneori s-a mai sustinut cd primele teste dovedesc repartitia
uniformd a inteligentei si ¢4 nu mai este nevoie de ajutorul sta-
tisticienilor. |

De fapt, testul Binet (pentru cd despre el este vorba), desi sta-
bilit fdrd ajutorul statisticienilor, se baza pe ideea prestabilitd a
inegalitdtil naturale a oamenilor, in virtutea unor fenomene apa-
rente in societatea capitalistd a anilor 1900; adicd, o repartitie
pe grupe dupd reusita scolard si sociala: putini alesi, o imensd
multitudine de elemente mediocre si putini respinsi — ceea ce a

Procentaiu/
/az;o(//q//‘e/‘

L Simon, B, op: cit
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facut ca dintr-o repartifie normald sd se desprindd o concluzie
cit se poate de fireascd.

Dacid vom compara, pe de o parte, repartitia statisticd a nive-
lelor intelectuale — asa cum a fost formulatd de Wechsler in
graficul urmator:

Procentajul populatiei

Procentaj intelectual Clasificarea ¢

‘ Ths
130 si mai mult |Excelent i 2_,’_’
120—130 Superior ,’ 6,7
110—120 Foarte normal }ﬁ,l
90—110 Mediu -')Q
80—90 Normal spre slab 16,1
70—80 Limitat f)"?
70 si mai putin Debil 2,2
100,0

cu proporiiile diplomelor obiinute de recrutii contingentului fran-
cez de altd parte, vom vedea ca:

— 0,59 si-au luat doctoratul, titlul de agregat sau diploma de
inginer; _ .

—_ 2,69 licenta sau diploma de inginer dupd trei ani de studii
tehnice superioare;

— 1,50/, certificatul de licentd sau o diplomd de inginer dupa
doi ani de studii;

— 7,49/, bacalaureatul sau echivalentul lui; .

— 3,20/, bacalaureatul, prima parte, sau echivalentul lui; )

— 10,99/, brevetul studiilor primului ciclu sau echivalent}ll lui;

— 51,30/, certificatul studiilor elementare sau al vreunul curs
superior fara diplomd;

— 25,1 stiu 54 citeascd si sd scrie, fard sd posede un certifi-
cat de absolvire a claselor elementare;

— 1,59, nu stiu nici sd citeascd, nici sd scrie.

Comparind aceste date statistice, observdm numaidecit anumite
similitudini.

Totalul proportiilor titularilor de diplome de ciclul intli sau de
doctorat (249/y) corespunde aproape intru totul proportiei coefi-
cientilor intelectuali superiori cifrei 110 (250/4).

412

Indivizii mediocri (coeficient intelectual intre 90 si 110) se nu-
mard printre cei 51,30/ care au un certificat de studii elementare.

250/ din indivizii care stiu sd scrie si sd citeasca fdard sd aiba
certificatul de studii elementare corespund celor 22,40/ debili
usori (coeficientul intelectual intre 70 si 90 de puncte).

Cit despre cei 1,569 analfabeli depistafi la incorporarea in
armatd, ar trebui sd le addugdm debilii gravi (imbecilii sau idio-
tii), care sint reformati, pentru a obfine proportia de 2,29 indi-
catd de Wechsler.

Sd nu ne mai surprinda atunci ca repartifia teoreticd a nivele-
lor intelectuale se identificd cu repartijia reald a nivelelor sco-
lare. Nimic conveniional in aceasta. A susiine cd aceastd repar-
titie este o dovadd cd inteligenfa exista si cd a fost bine madsurata
prin iest este un pur sofism. Este ceea ce B. Simon numeste iro-
nic ,perdeaua de fum psihometrica”. '

Si tot B. Simon adauga:

»Orice matematician ar putea demonstra cu usurintid cd daca
intrebarile sint alese si puse cu grijd, e greu sd nu obfinem o re-
partitfie uniforma a rezultatelor. Dacd, de pildd, stabilim un test
de 90 de intrebdri, in asa fel incit, in medie, 109, din copii sd
raspundd gresit la primele zece intrebdri si 909 sd rdspunda co-
rect, 209, sd rdspundd gresit la cele zece intrebdri si 809% bine
si asa mai departe pind la ultimele zece intrebdri — pe care 909,
din copii le uitd si la care rdspund gresit, si numai 109 rdaspund
bine, atunci rezultatele vor trebui sa se inscrie intr-o curba co-
respunzind in linii mari unei curbe regulate”.

Este o necesitate matematicd si numai in felul acesta propun
autorii testelor intrebdrile cind aleg rubricile cu ,dificultafi va-
riabile”, clasindu-le apoi in ordinea dificultdtilor in care inter-
vine si factorul timp.

Dacd testul ar cuprinde 80 de intrebdri la care 909 din copit
ar rdspunde bine si numai 109, gresit, si alte zece intrebdri la
care 109, ar rdaspunde bine si 909, gresit, atunci rezultatele nu
ar mai fi, desigur, repartizate uniform. Nu rezultd de nicdieri ca
acest din urmd test ar fi un test de ,inteligentd” mai pufin bun
decit primul; totusi, desigur, va fi preferat primul, deoarece curba
regulata serveste ca punct de plecare pentru tot felul de teorii si,
pe deasupra, este cu mult mai comoda din punctul de vedere al
statisticienilor®

Este revelator, in acest sens, tabelul statistic elaborat de
I. Lézine pentru ,Scara francezd de dezvoltare psihologicd a

1. Simen, B., Op. wil
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primei copilarii“t prezentat in capitolul al IV-lea al lucrérii sale.
Citim acolo:

»Am cdutat, deci, sd facem o primé selectie a probelor care pre-
zinta cele mai puline discordante si péstrind, pentru fiecare virstd,
un numar egal de teme, ca sd avem oarecare sigurantd in aloqerf‘
lasind in seama experientei grija de a ne fixa asupra celor mai

caracteristice’’2,

Am pdstrat in scara definitivd pentru nive ]o](, de 3 pind la 4 ani
pmbclo care au obfinut procentaje analoage in medii sociale foarte
diferite’’3,

Pornind de la experiente inifiate in citeva medii sociale (orase,
cartiere muncitoresti), testul a fost in realitate stabilit pe baza
constatarilor unor périnti ,psihologi’” asupra comportamentului
propriilor lor copii.

»Am definit problema scarii noastre bazindu-ne pe frecventa
comportamentelor observate de parinti’4

Situindu-se in perspectiva geneticd a dezvoltdrii si maturizarii
psihologice si a progresului copilului in salturi sau pe etape, re-
clasarea temelor nu putea fi decit cea descrisd de autor:

»O tema apariine unui anumit nivel dacd ajunge la un anumit
plocent de reusitd. Acest procent nu poate fi fixat a priori, intru-
cit noi trebuie sd ne cdlduzim dupd doud criterii:

a) Panta de validitate — aceeasi temd trebuie si reuseascd cu
procente foarte diferite de la o virstd la alta.

b) Dupd constatarea acestei diferente trebuie ca procentele si
atinga o cifrd destul de ridicatd pentru ca sd avem certitudinea cg
tema a reusit la nivelul urmérit'’s,

Nu putem accepta valoarea practicd a scdrii de dezvoltare pusd
la punct de I. Lézine si O. Brunet, ale cdror lucréri si cer-
cetari merita multa atentie si nici, pe de alta parte, a renunta la
toate testele mentale,

Nu se poate tdgddui utilitatea ,testelor de inteligentd” pentru a
constata un esec al copilului; totusi, de la constatarea acestui esec
se ajunge prea repede, printr-un fel de fetisism al coeficientului
intelectual, la afirmarea unei incapacititi naturale, inniscute si
inevitabile.

Pind la urmd, ceea ce ni se prezintd ca niste descoperiri, sint in
realitate ipotezele introduse de la inceput de ciitre experimenta-

1, Presses Universitaires de France', Paris, 1961.
2 Ibidem, p. 74.
3 Ibidem, p. 75.
* Ibidem, p. 82.
5 Ibidem, p. 84.

44

1 ra <ctiinti c 3 1lati
tori. Nimic nu justificd, din punct de vedere stiiniific, posiula ul

unei naturi inndscute si al unei repartitii omogene a 11 ch1
Totusi, multd lume crede sincer cd asa stau lucru.rx‘lve', Ce 1ﬁ(‘ s:t
o lege naturald, dupa care fiintele umane au capacitali \fil iabil g,
asa cum ¢i staturile lor sint variabile. Rezultd de aici cd la toat
popoarele, indiferent de mediul social si intelectual si fc sayk.:rx\un};c:-
rile ce an interveni in nivelul lor de viatd, va exista intoicdeauna,

e oa-

pe treapta cea mai inalta a scdrii sociale, o micd prope ﬂ'jgl(‘ {‘.I‘ a
meni foarte inteligenti si, pe treapta o;\usc\,.o. pl.uu_ortij(:- ‘C(': .
lenta de oameni redusi, majoritatea populafiei situindu-se intre
aceste doué extreme 7

.‘mx t mai tirziu dupd Stuart Mi 11, care spunea cd: ,Printre p
edeecle vulgare de care ne folos pentru a renunta la cercetarea
influentei factorilor sociali si morali asupra .sp'n.,r,m_hn .L.mrn’ ‘ oﬂl
mai vulgar este procedeul care constd n a .fwt}'}hm (}IYCI\U(‘L(‘(\
comportamentelor si caracterelor unor diversitdfi naturale innds-
= | } neberg nu ezitda sa

i ¥ i\g;l‘(\!(‘(:?i si

Ta-

B~

entul sociolog america

cute” ..., emi Lme
se contrazica sl sd complice dezbaterea
savantii, in g al, nu neagd ca ere 1
:1?1\1.;1 }.‘,‘lgllnll'w[d“(' srentele psihologice. \u toti oamenii si t att\‘ ln—
liile au aceleasi insusiri naturale, ()(‘A“WU!VH wost'?n.e.«, fn(,}_llg i n;
telectuale superioare sau inferioare. Faptul acesta e (‘(),mi-’,", lﬂ de
numeroase exemple si nimeni nu-1 1_.)!)&1[;-_t:l(;u(lw.' in s‘(.‘hu—q.),”nu'
oste adevirat cid rasele sau grupdrile einice prezinia diferentieri
psiho e ereditare” IRANATAD, §
DSJ/&(&ZSLLS afirmatie nu se mijia'd pe nimic, ci dimpotrivd. Exista
la fiecare rasd indivizi cu insusiri superioare, indivizi inferiori si
7 diocri.

m{,l,l(‘r[(/il(nl]ri lld gama capacitatilor ca si frecventa cu care se trans-
mit pe cale ereditard diferitele qrado de aptitudini sint aproxima-
tiv aceleasi la toate grupele rasiale”

Si conchide: Mool

,Stiinta nu a descoperit nici o relatie intre rasd si psihologie

lca lul-\‘ anu-

s

Testele de inteligentd nu pot fi niciodatd obiective, ele nu pot
ajunge niciodata la esenfa interioarda pe care pretind s-o madsoare
psihologii: ,inteligenfa” mdsuratd prin teste este o caracteristicd
de clasa. = A e . pr ity

La [w-(arc stadiu al elabordrii unor teste intervine un eiemen
subiectiv: mai intii — si acest lucru este de o importanid capitalda —

‘Arl‘;‘;in aberqg. Os Race et psychologie, ,Cahiers de L'UNESCO" 1961.
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de a grada intrebarile si de a valida testul, in sfirsit, in standardi-

in selectia si natura intrebarilor, apoi in modul de a asambla,

zarea lui.

In censecintd, cercetarea repartitiei inteligenfei pe clase sociale
si pe medii socio-culturale nu poate da decit rezultatul pe care il
da. Testele de inteligentd nu fac decit si constate si sd reflecte
totalitatea sau o parte din ceea ce copilul si-a insusit sau a ex-
perimentat, si nu pot dovedi nimic altceva.

Nici mdcar incercédrile de a diversifica rezultatele testelor sub
forma unor etaloane diferite dupa mediile sociale nu sint satis-
fdacatoare.

In centrul aceleiasi grupari socio-culturale coexistd, intr-ade-
vdr, o multitudine de micromedii, unde conditiile de dezvoltare
sint diferite. Adevérata problemd este numai aminatd, nu si re-
zolvata.

Atita timp cit nu vom respinge cu toatd tiria incercarea de a
mdsura, cu ajutorul testelor mentale, o inteligentd privita ca ceva
»In sine” si presupusd ,inndscutd’ in individ, vom continua sa
alergdim dupd o nalucd.

Trebuie sd facem cit mai curind cale intoarsi si sd reddm cele-
brei butade a lui Binet: ,inteligenfa este ceea ce mésoard testul
meu”, adevdratul ei sens. Altminteri spus: ,testul meu nu poate
servi decit ca un punct de reper in cunoasterea unui anumit su-
biect”. Numai asa am putea da dovadi de infelepciune.

Cu aceasta conditie, testele de inteligentd ar putea aduce mari
servicii educatorului si chiar insusi omului, care s-ar putea situa
pe sine printre semenii lui, cintdrindu-si posibilitdtile actuale spre
a-si ,programa’ intr-un fel dezvoltarea ulterioara.

Astfel descompus, mecanismul mé&surarii inteligenfei ne apare
intr-adevdr ca un alibi visat pentru perpetuarea structurilor sociale
$i economice si mentinerea unei selectii timpurii in interiorul in-
stitutiilor scolare. .

Celor care fetisizeazd coeficientul intelectual le-au rdspuns cer-
cetari actuale, relevind influenta determinantd a mediului social
asupra nivelului intelectual al indivizilor si nimicind astfel mitul
invariabilitdtii coeficientului intelectual generat de netiunea de
ninteligentd pura”.

CAPITOLUL 11

DESPRE EDUCATIE



COPIl EDUCATI IN AFARA PROPRIILOR FAMILII

O. Brunet! a studiat timp de citiva ani trei grupe de copil.

Primul grup l-a ales printre copiii unor studenfi sau fosti stu-
denti in psihologie; nivelul de culturd al acestora era conferit de
absolvirea invdjamintului superior.

Al doilea grup era alcdtuit din copiii unor familii -muncitoresti;
nivelul lor cultural era acela conferit de absolvirca claselor ele-
mentare si a scolilor de meserii.

Cel de-al treilea grup se compunea din copii educati in afara
propriilor familii. Familiile-gazde aveau un statut socio-cultural
asemdndtor cu al familiilor muncitoresti — ca si majoritaiea fa-
miliilor din care proveneau copiii gdzduiti

Copiii au fost mai intii supusi testului Gesell, adaptat de Brunet-
Lézine si, dupd trei ani, testului Binet-Simon rectificat.

Tinind seama de coeficientii de dezvoltare globali si medii, co-
piii vddeau la inceput, si indiferent de mediul social cdruia apar-
tineau, o dezvoltare identicd. Pind la virsta de doi ani, dezvoltarea
copiilor din grupele I si I continud in acelasi ritm; mai tirziu insa
fncep s# apard deosebiri importante, mai evidente la copiii grupeil.
Printre copiii grupei a III-a asistam la o deteriorare progresiva
a coelficientului de dezvoltare, pe masura inaintarii in virstd. Chiar
de la virsta medie de un an, copiii din aceasta grupd prezinta o
dezvoltare inferioard aceleia a copiilor din celelalte grupe. Cu
trecerea timpului, aceastd diferentd se accentueazd.

Tabelul VII ne aratd si rezultatele,

Autorul a incercat sa stabileascd cauzele acestor diferente, stu-
diind mecanismele prin care actioneazd mediul social. Ce fel de
dezvoltare fizicd permite aceasta? Ce cadru oferd copilului, ce fel
de stimulente? Rezultatele aratd cd dezvoltarea somaticd a copiilor

1 Revista ,Enfance”, nr. 1, 1956.
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Tabelul VII

| |

1
‘ Coeficien{i de dezvoltare medie |

Virsta medie I P — [ i

! | Grupa I Grupa II ' Grupa 11T
[ |
| [ i

6 luni 100 [ 102 l 100

12 luni ’ 102 [ 100 | 87

24 luni { 102 | 102 86

3 ani ; 115 | 97 83

4 ani { 117 [ 98 ‘ 80
| |

gdzduiti de cdtre familii strdine este asemdnatoare cu dezvoltarea
copiilor rdmasi in familia lor, cu rezerva cd pentiru aceste doua
categorii de copii selectionafi controlul medical la dispensar s-a
fdcut in mod regulat, mai regulat in orice caz decit in ansamblul
populatiei muncitoresti si al copiilor educati in alte familii.

Pe urmd, autorul a adincit comparatiile intre grupe, trecind de
la analiza coeficientilor de dezvoltare globali la analiza coefici-
entilor partiali, conform celor patru sectoare comportamentale:
P — controlul postural; C — coordonarea oculo-motorie (com-
portamentul cu obiectele); L — limbajul; S — sociabilitatea. Ta-
belul de mai jos redd rezultatele obfinute.

Analiza coeficientului de dezvoltare global in coeficienti de dezvoltare partiali
Tabelul VIII

Virsta » ) Global Coeficienti de dezvoltare partiali medii
Mediu medie Efective mediu el Rl
< [ :' P f ¢ e
| | |
1 | 24 luni 20 1 102 100 [ 99 | 402 | 100
S RTTS CR  J E T = Lo f00 1000~
1 | 24 luni ‘ 20 | 102 98 ' 103 98 | 104
30 luni g 23 ‘ 97 | - | 100 98 | —
| [ | |
l 12 luni ‘ 21 | 98« | 80 | 90 90 | 100
IIT | 24 Juni ‘ 22 } 84 | 85 [ 187:.i 4 . Bl 84
| 30 luni ‘ 23 | 85 | - | 90 | 78
' ! |

Analiza rezultatelor devine acum foarte interesantd. In primul
rind ea ne ingdduie sa observdm cd, incepind de la virsta de doi
ani, apar anumite diferente intre grupele I si II, diferente pe care
coeficientii de dezvoltare globali identici nu le ardtau.
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Copiii care provin dintr-un mediu intelectual au, inca de la
aceastd virstd, un avans verbal categoric fatd de copiii care pro-
vin dintr-un mediu muncitoresc. Dimpotrivd, copiii de muncitori
sint superiori din punctul de vedere al sociabilitdtii, ceea ce se
explicd, desigur, prin faptul cd mamele lor au grdbit mica ,dre-
surd'” care permite copiilor sd se descurce mai repede singuri.

La virsta de treizeci de luni, diferenta de nivel a organizdrii
limbajului se exprimda prin superioritatea copiilor din grupa I in
folosirea pronumelor si repetarea corecta a frazelor.

La sase luni, coeficientii de dezvoltare globali fiind identici in
cele trei grupe, copiii educafi in afara propriilor familii incep sd
se diferentieze de celelalte grupe, care continud sa se dezvolte
intr-un mod egalitar.

Intirzierile constatate la controlul postural sint vizibile (80 in
loc de 100) la virsta de 2 ani. Dacd intirzierca motorie incepe sa
fie recuperatd, in celelalte sectoare supuse investigatiei (limbaj,
achizitii sociale, comportament fatd de obiecte) se observd, dim-
potriva, o intirziere foarte pronuntatad. '

La trei ani, analiza comparativd a probelor efectuate de cele trei
grupe indicd o proportie mult mai mare de reusite pentru copiii
din grupa I, mai ales cu privire la limbaj, dar si la alte probe.

Comparind numai primele doud grupe, am putea da o explicafie
a diferentelor observate, bazindu-ne, desigur, pe diferentiele de
mediu social si pe deosebirile de inteligenta ereditard. Totusi, la
copiii din grupele II si ITI, cu aceeasi origine sociald si o eredi-
tate mentald pe care o putem presupune analoagd, ceea ce diferd e
mai cu seamd mediul din punctul de vedere al stimuldrii pe plan
educational.

NEGRI SI ALBI

Clasica problemd a influentelor separate sau simultane ale ere-
ditatii si mediului social ar putea fi rezolvatd — dupd pédrerea lui
Klineberg — in modul urmator:

,Sd presupunem cd vom incerca sd atenudam diferentele de me-
diu, cd vom face aceste medii cit mai asemédndtoare cu putintd.
Daca diferenta in rezultatele testelor manifestd tendinta sd dispara
pe masurd ce se atenueazd diferenfa intre medii si dacd diferenta
notelor dispare cu totul cind mediile au devenit, practic vorbind,
cu totul identice, atunci dispunem de un argument hotdritor in fa-
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voarea explicdrii diferentelor inregistrate prin influenta mediului

l/[

mai (lcglaf)o decit prin cea a ereditatii

Cu acest })I'l\‘] Klineberg descrie o serie de experiente efec-
tuate in S.U.A., tard unde trdiesc laclaltd grupuri de origine etnicd
sl sociald (ldmte, s-ar putea porni de la ipoteza cd aceste grupuri
au antecedente culturale, posibilitati de ordin educativ si econo-
mic identice, asa incit diferentele efectiv constatate ar putea fi
foarte bine atribuite ereditatii. Lucrurile nu stau chiar asa: indie-
nii trdiesc in rezervatii, negrii nu dispun de aceleasi scoli si nici
de aceleasi functii ca albii.

Este adevdrat cd, in genere, negrii obtin note mai mici. Totusi,
analizali individual, multi negri reusesc mai bine decit numerosi
albi. Se mai observd, de asemenea, cda negrii din Sud reusesc mai
puiin decit negrii din Nord, dupd cum negrii din anumite state din
Nord reusesc mai bine ca albii din anumite state din Sud.

La Nashville (Tennessee), unde segregatia persistd, se constata
o netd superioritate a copiilor albi. La New York, unde scolile sint
comune, nu se constatd nici o diferentd.

Pentru ansamblul populatiei albe sintem in drept sd@ ne asteptam
la un coeficient intelectual de 100 de puncie, care constituie, prin
definitie, norma sau nivelul la care vor fi raportate rezultatele
obtinute de copiii negri. In statul rural Tennessee, copiii negri
obtin in medie un coeficient intelectual de 58 de puncte, asadar cu
mult sub normal, In statul California, mai precis la Los Angeles,
copiii negri ajung si chiar uneori depdsesc usor coeficientul ,nor-
mal'’ de inteligen{d, ob{inind in medie nota 105. latd — conchide
Klineberg — un fapt important, care contrazice existenta unor
diferenie de aptitudini, chipurile inndscute, in grupurile rasiale.

Am putea totusi propune si o altd explicatie, si anume migrafia
selectivd. Intr-adevar, majoritatea negqrilor care trdiesc in orasele
mari din nordul Statelor Unite sint originari din Sud, unde fami-
liile lor au trait odinioard. S-a spus adesea ca numai oamenii ener-

gici si cu spirit de inifiativd — deci mai ap{i sd se adapteze unui
mediu nou — emigreazd; indivizii cu o inteligentd inferioara ra-

min la locurile lor.

In virtutea acestei ipoteze, negrii din nord ar obfine note mai
bune la testele de inteligentd nu fiindcd au beneficiat de posibili-
tédtile oferite de un mediu superior, ci pur si simplu fiindcd na-
fura i-a inzestrat de la inceput cu mai multd inteligenid. Acest
lucru, se spune mai departe, ei l-au dovedit emigrind.

1Klineberg, O., Op. ci
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In realitate aceasta ipotezd nu este prea convingdtoare; se poate
tot atit de bine presupune cd emigrantii sint niste cameni invinsi,
care nu au putut prinde rdddcini nicdieri, care n-au achizifionat
bunuri materiale, nu si-au fdcut o situalie, nu si-au gdsit un loc
in societate, in sinul propriei lor colectivitd}i, si n-au reusit sa-si
gdseasca de lucru.

Avem asadar tot atitea motive logice de a conchide fie intr-un
sens, fie in celadlalt. Totusi, trebuie sd se facd o analizd obiectivd
a naturii fenomenului de n;'-qrallc in raport cu inteligenfa indivi-
zilor supusi acestei migra E ceea ¢ incercat in 1935. Din
cauzele care au fost m\/()(di(*, cu j fost macar o
singurd analizd care sd poata demon: cd migre este determi-
natd de un factor unic, factorul unei asa-zise superioritdati inte-
lectuale.

Dealtminteri, inainte de a emigra in Nord, copii fiind, ei fusesera
la scoald si intraserd in Com;)cm e scolard cu alji negri care pind
la urmd preferaserd sa rdmind pe loc.

Asadar, daca teoria m}qratioi selective ar fi intemeiatd, atunci
notele celor care aveau sd onnqu\m mai tirziu trebuiau sd fie net
superioare notelor celorlalii membri ai populaiiei. Or, un examen
statistic riguros al rezultatelor scolare nu a ardtat nici o diferen{d
intre aceste doud grupe.

In concluzie, principiul migratiei selective nu poate fi o explica-
tie a superioritatii copiilor negri din Los Angeles sau New York
asupra fratilor lor din Memphis sau New Orleans.

In orice caz, nu poate fi vorba de un ,exod” al celor mai valo-
rosi cromozomi ai negrilor din Sud, ci numai de niste posibilitati
de viatd mai bune oferite de cdtre orasele din Nord. Aceastd ul-
tim& concluzie e coroboratd cu rezultatele unei a treia anchete de
o alta factura.

Un mare numdr de copii negri tréiesc, unii de mai mult timp,

altii de mai puiin, la New York. Supunindu-i pe cei mai mulfi —
scolari si sco cmtc — la (nff‘\’a teste, s-a observat cd existda o
strinsd legdturd intre médrimea notelor si durata timpului trdit in
oras. In general, copiii care au trdit mai mult timp la oras au ob-
{inut notele cele mai bune, pe cind copiii stabiliti de datd mai re-
centd aveau note mai proaste.

Anchete asemandtoare efectuate la Washington si Philadelphia
au dus la aceleasi rezultate. Iatd, deci, cd este foarte indrej tmtd
ipoteza dupa care la condifii de mediu egale, diferenfa intre notele
la teste scade, tinzind chiar sd dispara cu desdvirsire.
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Explicajia bazatd pe diferentierile rasiale inndscute a aptitu-
dinilor intelectuale este ca atare lipsitd de temei.

In 1931, o psihologd americand, Myrthe B. Mc. Grawl
a socotit posibild ipoteza cd doud grupe rasiale pot fi comparate
nemijlocit, eliminindu-se efectul experientei anterioare de viatd,
adicd efectul mediului social. Pentru aceasta a examinat, in Flo-
rida, un grup de copii negri si un altul de copii albi in virsta de
2 pina la 11 luni, supunindu-i la asa-numitele ,,baby-tests”. Cum
rezultatele ardtau o netd superioritate a copiilor albi, autoareca a
dedus cd existd o infirmitate intelectuald inndscutd printre copiii
negri. Concluzia e fundamental gresitd. Intr-adevédr, a pretinde cé
la aceastd virstd influenta mediului e neglijabild, inseamnd a nu
acorda nici o importantd unor factori atit de semnificativi cum
sint dezvoltarea fizicd, alimentafia postnatald, atentia si ingrijirea
de care pruncii s-au bucurat incd din primele lor zile de viata.

Din acest punct de vedere era normal ca pruncii negri sd fie
dezavantajati, ei trdind in case de oameni nevoiasi si fiind mai
putin sdndtosi decit pruncii albi cu care erau comparafi.

Mai mult ca sigur cd dezvoltarea mentald la inceputul vietii nu
se face independent de dezvoltarea fizicd, iar aceasta, la rindul
ei, nu este independentd de mediul social. De fapt, , baby-testele”
au masurat si aptitudinile motorii' si pe cele sociale sau intelec-
tuale.

O anchetd mai recentd (1946) efectuatd sub conducerea profe-
sorului Gesell printre copiii negri din New Haven (Connec-
ticut), si publicatd in ,Journal of genetic psychology'’, a ardtat ca
acestia prezintd o dezvoltare fizicd si mentald egald cu a copiilor
albi. De data aceasta insd intre mamele lor au existat deosebiri
vizibile in ce priveste alimentafia pre- si postnatald (ca rezultat
al unei mai judicioase reglementdri alimentare introduse in timpul
razboiului). Trebuie notat, de asemenea, cd situatia economici a
grupului de negri se imbundtdfise simtitor ca urmare a posibilita-
tilor oferite prin extinderea industriilor legate de apdrarea nafio-
nalad.

Si astfel s-a putut din nou constata — si aceasta la copii in
virstd de mai pulin de un an — cd este justd ipoteza dupd care
uniformizarea conditiilor de viatd duce totodatda la uniformizarea
rezultatelor testelor.

1 Citatd de Klineberq, Le racisme devant la science.

54

ROSII SI ALBI....

S-au intreprins cercetari si asupra unui alt grup etnic, indienil

din America.

Traind in conditii de via{d cu totul diferite, cu o sitga‘gie’ mate-
riald defavorabild, cu antecedente culturale si o 9X})er10_1wtaa ante-
rioard total deosebitd de cea a americanilor albl', .vorblnd prost
limba englezd, era firesc ca ei sd obiind note mici la te}sto{le de
nivel. Coeficientul lor intelectual mediu nu a atins decit 81 de
Suncte. S-a incercat si se stabileascd importanta acestor d€fter-
eminante sociale, sustrdgindu-se copiii indieni, incd de la virsta
cea mai fragedd, actiunii mediului gocial. : oy o

O experientd de acest fel s-a ci’octua? .i_n 1932. Citiva copii in-
dieni au fost plasati si ingriji{i in ian'nlu de guloare albd si a’u
ajuns la un coeficient intelectual mediu deuloz puncte. Reznil‘ta—
tele dovedeau cit se poate de clar cd doud grupe etnice tr‘amd
intr-un mediu social analog obtin note asenﬁnétoa;e..D(?51gur,
nu trebuie sa omitem a mentiona céd acesti copii de 1nd}0111 erau
exceptional de bine inzestrati. Se prea poate, intr—adex_/ar, ;_a fa—
milia-gazdd de culoare albd sd-si fi ,ales” anume Copllu} si sa-1
fi aclo})tat numai dupd ce a constatat ca este inzestrat din punct
de vedere intelectual. L

Ajunsi aici, ne lovim din non de prf)blenja Sgl(_‘ctlgl care, (}e
data aceasta, se pune nu numai in planul.mlgvratlm, ci si in pla-
nul alegerii copiilor. E o problema dchcata., pe care auto;ul
acestei experiente a cdutat s-o rezolve.c'el putin in parte, testind
fratii si surorile copiilor adoptafi: coeficientul lor mt_glectual me-
diu era de 87,5, asadar cu mult inferior aceluia al copiilor crescuti
in mediul ,alb”. _

Vom reveni, de altminteri, intr-un mod mai aprofundat asupra
problemei copiilor adoptati. ‘ )

in orice caz, o altd experientd, mai recentd, din 1942, f'chthii
la Universitatea din Oklahoma si citatd de T(lilweberg, ne ofera
probe si mai convingatoare cu privire la influenta mediului asupta
nivelului intelectual determinat de teste.

Intimplarea a vrut ca intr-o zi sd se descopere in_tr—o rezerva-
tie de indieni un zdcdmint de petrol. Incidentele socio-economice
<i culturale ale acestei descoperiri asupra conditiilor de viaté. ale
indienilor au facut ca acestea sd devind identice cu conditiile
de viatd ale albilor cu care au fost comparafi.

In dou# teste diferite — unul verbal, celdlalt necomportind fo-
losirea limbajului — indienii au obfinut un coeficient intelectual
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mediu de respectiv 104 si 100 puncte. Aparenta inferioritate a
copiilor indieni dispdruse deci cu desdvirsire; mai mult, daca mai
persisia o usoard diferentd, ea era in favoarea copiilor indieni
si nicidecum a copiilor albi care frecventau aceleasi scoli.
Rezultatul acesta nu mai poate fi explicat printr-o lege a se-
ectici. Petrolul fusese descoperit dupd instalareca indienilor in
regiune. De data aceasta insd ei avuseserd norocul sid se bucure
de o serie de avantaje refuzate celorlalfi.
Concluzia care se impune este c&, la posibilitati egale, copiii
indieni din America reusesc tot atit de bine ca si ceilalti.
Reiese cit se poate de clar de aici, precum si din toate cer-
celdrile intreprinse in acest domeniu, cd nu se poate dovedj
existenia unor deosebiri de inteligentd inndscute care s-ar da-
tora rasei, ca numai conditiile oferite de mediul social.si edu-
cativ explicd cel mai bine difereniele constatate in rezultatele
",wstou r si cd pe mdsurd ce posibilitdtile oferite de mediul social
tind sd devind aceleasi, (HTM'OM_M(\ observate in rezultatele din
cadrul testelor tind si ele sd dispard, iar Klineberg, impreuna
cu experiii de la UNESCO, conchide: '
»Ori de cite ori a fost cu putintd si se elimine diferentele d
torate conditiilor impuse de mediul .'7,*', si social, testele

a-
au
ardtat asemdnarea fundamentald a caracterelor intelectuale apar-
finind diferitelor grupe omenesti’‘!
Cu privire la fenomenele de variatie a coeficientului intelec-
tual, ne vine in minte idﬁoa sd ne interesdm de dezvoltarea co-
piilor mici de tot, care se gasesc foarte de timpuriu in situatii deo-
sebite: este tocmai cazuf copiilor adoptaii, al gemenilor si al
copiilor dati in ingrijire diverselor institutii (gradinite sau orfeli-
nate),

COPIIl ADOPTAT]

S-au fdcut studii interesante, mai ales in Statele 1 nite, cu pri-
vire la copiii adoptati. Plecind de la ipoteza c&d fratii si surorile
din aceeasi familie prezintd mai multe aseminiri decit copiii
tdra legdturd de rudenie, se vor studia fratii si surorile crescuti
in medii diferite si, daci se observd deosebiri, acestea vor fi
comparate atit cu cele constatate la fratii si surorile crescuti
impreund, cit si cu cele ale copiilor neinruditi, reunili in mod

1'Klineberg, O.. Op. cit
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intimpldtor. Daca se constatd cd diferentele nq?ate ’la co_p’%ii arlop-
tati sint analoage cu cele observate la copiii 1'1emrudll_1, se va
obtine un argument serios in favoarea ipotezei mflucni,q mediu-
lui asupra determinarii inteligeniei. In sfirsit, vom ajunge la
ac:ooa;ll concluzie dacd, crescuti fiind intr-un mediu :k‘.onl,ti(‘,
copiii neinruditi se vor comporta in cadrul testelor ca fratii si
surorile lor adevdrati, crescufi laolaltd. ]
Si semnaldm de la inceput cd acest gen de cercefare se cioc-
neste adesea de numeroase obstacole, de pilda de obstacolul
plasamentului selectiv al copiilor despre care am vorbit. . .
Parintii adoptivi evitd sa ia copii ale cdror anomalii sint evi-
dente. Cunoscind semnificatia coeficientului intelectual _(nm
punct de vedere social ele sint cele mai favorizate), familiile
jadri-p}‘.ivo revendicd numai copii inteligenti.
iciile de plasare cautd sd incredinfeze copiii cei

Chiar sery

mai inzestrati unor familii cit mai bune. Dealtm ceasta
selecfie nu are o importan{d prea mare. In A1 nerl 1 com-
parat coeficientii intelectuali medii ai copiilor aaoptail de Ia-
P8 “ceticient

milii din péturile sociale superioare (r-i?‘\a ani dupa adop une)

cu ('o“ﬁcimuii? intelectuali ai copiilor cres de mama lor f“.’sii—
timi. Rezultatele au fost de 115 si respectiv 95 de puncte. Schim-
barea mediului avusese asadar asupra cc ] iilor o influent: _f:ato-
qgoricd, ceea ce nu se prea constata din presupusa lor ereditate

psihologica. ’

Si mai notdm, printre posibilele cauze de (_?rr\ri iﬂ-!”n_}éu in
studiile asupra copiilor adoptafi, cd exista mai ;v»wli‘f‘ Ce f(‘{!’(.).lill
de copii de acest tip: orfani, copii ma]_iirahs_wll, scosi din familiile
lor, copii abandonali de pdrinli, copii nelegitimi, j)ixrdfg}l de
mama si cu tatd necunoscut. in sfirsit, mdsurarea ,valorii” me-
diului este destul de anevoioasa.

Vom mentiona totusi citeva din principalele rezultate ale aces-
tor experiente.

In urma unui studiu intreprins la Chicago! in l()?f% asupra a
101 copii adoptati, s-au constatat, la copiii plasaii in familiile
cele mai bune, si rezultatele cele mai bune.

Ciautind sd climine efectele selectiei, autorii anchetei n-au
retinut decit copiii nelegitimi plasaji in primii doi ani de viaid.
latd la ce rezultat s-a ajuns:

— 45 de copii nelegitimi plasafi intr-un mediu familial BUN
coeficient intelectual mediu 112;
1 Citat de J. Sutter in L'éugenique, ,,Cahier de L'INED", nr. 11.
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— 39 de copii nelegitimi plasati intr-un mediu familial ME-
DIOCRU: coeficient intelectual mediu 105;

— 27 copii nelegitimi plasati intr-un mediu familial PROST:
coeficient intelectual mediu 96.

In pofida acestor precaufiuni, superioritatea mediului bun
persista.

e deasupra — si lucrul acesta nu este lipsit de interes — ex-
perienta din Chicago a mai scos in evidentd si alte fapte. In
grupul examinat, 120 de copii aveau tatdl sau mama deficienti
mentali, iar 26 din ei aveau ambii pdrini{i debili mentali. Coefi-
cientii intelectuali medii ai acestor copii au fost de 98 si respec-
tiv 81 de puncte. Cei rdmasi mai mult timp in contact cu pé&rintii
lor adevdrati au dat coeficientul intelectual cel mai scdzut, Nici
unul insd n-a rdmas la un nivel care l-ar fi putut categorisi drept
anormal.

In experienta care a avut loc in 1928 in California sub contro-
lul lui Burk, 214 copii adoptaii au fost comparati cu 105
elevi trdind in propria lor familie. Virsta medie a adoptiunii se
situa la aproximativ trei luni. S-a stabilit cd pruncii adoptati
proveneau dintr-un mediu care in aceasti regiune ,dddea” copii
cu un coeficient intelectual mediu normal (100 de puncte). Dup#
mdsurarea nivelelor intelectuale ale tuturor copiilor si pd&rintilor
adoptivi sau adevdrafi, s-a constatat la copiii adoptivi un coefi-
cient intelectual mediu de 107, iar la ceilalii de 115.

Aceastda crestere de 7 puncte in raport cu previziunile ficute
trebuie pusd in seama influentei favorabile a mediului de adop-
tiune. Burk, vrind sd demonstreze ceeca ce nu putea fi demonstrat
si sd mdsoare ceea ce nu putea fi mésurat, adicd rolul eredit#tii
si al mediului in determinismul inteligentei, s-a incurcat intr-un
calcul statistic care l-a fdcut sd atribuie 37% din valoarea coefi-
cientului intelectual variatiei intrafamiliale ereditate-mediu (1879,
mediului si 19% ereditatii), iar restul de 639 ,altor factori’ care
opereazd in sinul unei familii diferentiindu-i elementele (de pild4,
diversitatea geneticd face posibild nasterea unui geniu intr-un me-
diu mediocru sau a unui arierat intr-o familie de oameni inte-
ligenti).

Sintem aici in fafa unei treceri mecanice din planul eredit#tii
biologice in planul ereditdfii aptitudinilor intelectuale. Este o
transpunere arbitrard, falsd si lipsitd de erice bazd stiinfificd
reala. Vom reveni dealtminteri mai pe larg asupra acestei im-
portante probleme.

Trebuie sd consemndm, de asemenea, si rezultatele unei cer-
cetdri facute In statul Minnesota in 1935, asupra unui numér
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de 194 copii nelegitimi, adoptafi la virsta medie de_ 6 luni
si testati intre 5 si 14 ani. Ei au fost comparati cu alfi 194 de
copii de aceeasi virstd si de acelasi sex, crescuii de proprii lor
pdrinti; mediile familiale erau asemdndtoare, iar investigarea a
fost facutd cu atentie. Iatda rezultatele:

Tabelul IX

Coeficient intelectual al
copiilor legitimi

Coeficient intelectual al
copiilor adoptati

Profesiunea parinfilor

Liber profesionisti 113 119
Oameni de afaceri 112 118
Comercianti, vinzdatori,

specialigti 111 107
Semispecialisti 109 1(»’1
Relativ fard specialitate 108 102

De fapt, in afara unei scdderi a valorii coeficientului inte_lec-
tual pe profesii, se observd si o regresiune a acestei valori la
copiii adoptati. Nu incape indoiald, aceasta se datoreste faptu-
lui — asa cum au si dovedit cercetdrile — cd familiile adoptive
constituiau, in genere, un mediu mai favorabil decit familiile
adevidrate; de asemenea, ca motivarile si aspirafiile referitoare
la educaiia copiilor adoptati sint mai bine formulate la familiile
adoptive, indeosebi la cele din clasele mijlocii: copilul adoptat
este dorit si acceptat in mod deliberat.

Un studiu recent! aduce clarificdri asupra copilului dorit sau
nu, in special de mama lui. '

Doud grupe de copii au fost comparate dupd criteriul: copil do-
rit — copil nedorit. Grupele au fost in asa fel alese incit sa se
poatd elimina mai toate variabilele: clasa sociald, virsta si sexul
copilului, ordinea in care s-a nascut, virsta mamei, ocupatia, mo-
dul cum aceasta a suportat sarcina, momentul nasterii, sdndtatea
copiilor in primii trei ani de viafd.

S-a observat astfel cd In primii trei ani copilul nedorit se dife-
rentiazd de copilul dorit, din mai multe puncte de vedere. Dezvol-
tarea lui intelectuald si motorie este inceatd, el suferd de angoase.
Cit priveste atitudinea mamei, ea nu este trecdtoare si momen-
tand, ci se prelungeste si se exteriorizeazd in timp, sub diferite
forme, care pot merge de la indiferen{d la ostilitate vddita.

i Emery, Mauzeur ei Sand. in: ,Enfance", 1962.




Inter nsul po care-1 prezintd cercetdrile asupra gemenilor este
evident. Se stie, bundoard, cd la gemenii identici sau monozigofi,
po !“\‘ lul bioclogic si fizic este intotdeauna identic la nastere

(bineinteles, in aceleasi conditii de greutate si de nastere). Orice

modificare observatd mai tirziu la fiecare pereche de gemeni
poate [i atribuitd oricdrui alt factor, numai ereditédtii nu.

Este metoda ,,co-twin-control”, imaginata in 1929 de Gesell
si Thompson si utilizatd pe o scara largd in Statele Unite
si Uniunea Sovieticd: ea a dat rezultate interesante mai cu seama

cind s-au

studia cupluri de gemeni identici crescuii in
medii diferite, dar despaértiti pretimpuriu.

Woodworth, in 1941, a lat treizeci de perechi de ge-
meni identici, despartiti ‘,)min.\,,.i in, fiecare copil fiind observat
o anumitd perioadd de timp de la despdrfirea de gemenul sdu. In
majoritatea cazurilor, mediul in care s-au dezvoltat cei
meni nu se deosebea prea mult, iar valoarea medie a
telor coeficientilor lor inlo'uciueuj era de aproxima
De fapt, aceastd valoare ne ascunde citeva constatiri
pe care i X1 le ;)imo judicios in evidenta.

Deosebirile cele mai importante intre coeficientii

i

o falkal
insa tabelul

intelectuali

difereniele edu-

(intre 10 si 24 de puncte) se constatd atunci cind
ative ale mediului sint mai mari. Corelaji

> ale cu scara folosita per
tru clasificarea avantajelor sociale si culturale ale mediilor so-
ciale este de plus 80 de puncte intre diferenta coeficientului in-

telectual si cea a nivelului educativ.
A

\cela dintre gemeni care are un avantaj educativ este mai

totdeauna superior celuilalt. Se observi, de asemenea, la cele

opt perechi de gemeni dintre care unul a fost crescut la oras, iar
celalalt la {ard, o diferentd de sase ori mai mare in favoarea celui
ediul urban (24, 19, 17, 10, 8 si 6 puncte).

n aceste studii efectuate asupra unor gemeni identici trebuie
sd deducem, asadar, cd deoscbirile de inteligenti — asa cum
reies din teste — sint importante cind existd un mare contrast
intre avantajele pe care le oferd mediul educativ.

crescut in m

] o § . .
Tonry T

Henri-Piéron utilizeazd principalii indici de corelatie ob-
tinuti comparativ dupd examinarea unor perechi de gemeni cres
culi impreund sau separat, referindu-se la studiile americane din

1 Citat de Sutter, J, L'éugé

nique, p. 180,
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Tabelul X

| l | Diferente de mediu Dty :
| - ——————| Dilzrente
“ Virsta in mo- \ Virsta in mo- | i | . I tntre pro
Sexul | mentul des- | mentul tes- | fn ani de | In avantajele | In av:m{‘alc@ | enta ele
partirii | tarii (in ani) | gcolaritate| educative | sociale | inteiectuate
| . e,
= <t 1 = 7 L
1 2 | 3 3 | 5 6 7
F a5 14 37 25 24
I ) 1 3 24
F 27 15 32 14 12
27 ! 29 31 19
Vi, - X 5
F 29 i 22 15 17
F 29 5 19 13 7
I 19 1 i 15 27 12
F . ; 2
WY | 14 0 15 15 10
15 | 1 14 32 15
ML 93 1 12 15 —2
E. 39 0 i) 15 (L
i 38 1 11 2 { a
M 19 0 1 1 1 |
I 12 1 10 15 5] !
\" an 9 9 - { !
1. =0 P i £
M 13 0 ) 27 RS
V. : ‘
F 11 1) 9 14 9 |
B, 11 0 12 2k
F Y (4] 7 10 o }
i 2 1 (
M 19 ) / 14 \1 {
) 9 9 ? 1 {
I 30 9 ? ‘
I 19 { ? 3
Vi 20 ( ? =4
1
Nold:

Deosebirile de ordin educativ si social au fost evaluate ,in puncte’, '(‘1 fm’x
maximum ])om,ﬂ de 50. Fiecare autor evalua deosebirile de mulm pentru fie-
care pereche de gemeni studiati, incepind cu o scard de _1()”1)\111{.0 Ci ra hdq“‘t
in tabel reprezinti suma acestor evaludri. \"aloa“ua)negya",wu a (hfcrcntql qu‘r(:
cele (imm'pr(v;).,rt” ale mm(mamh.l intelectual inseamnd cd (;cl}lcnuv L,:h{'
beneficiau -— In d aparent — de avantaje educative superioare, au prezen-
tat procentajul intelectual cel mai scdzut.

1935t Tabelul urmé#tor aratd rezultatele obtinute in funcile e
anumite variabile.

i ] lus lus 0)
1 Valoarea coeficientului de corelatie poale varia de la plus 1 (sau plus 100),

adicd existd un paralelism absolut intre' doua serll de wvariabile, ceea

inseamnd (pind la -—1 sau minus 100) (adica cele ‘(lﬁl‘l.{l. s{“i'ii (]l‘v- \"ul:liih’l'it
ovolueazd in sens invers una fatd de cealalta). C,oulul\‘wul <11(_\U C(H‘Clul,"l\-
este cu atit mai apropiat de zero, cu cit legatura este ".lkli_“h'l{!’l)\l';‘ sint ::,_u
adevirat semnificativi numai coeficientii superiori lui 0,70 (eXiras din

2 3 ; ! NI ) ( ) o st ) |
Vocabulaire de psycho-pedagogie cde LAFON, P.U.E.., 1963, p. 257}
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Tabelul XI

Coeficientul de corelatie!
Variabile si natura testelor :
¥ : dcezg?l'x;liti Gemeni trdind impreuni
|
Indltime 98 97
Greutate 97 88
Virstd mentald 92 64
Coeficient intelectual Binet-Simon 91 67
Coeficient intelectual Otis 92 73
Cunostinfe (Stanford) 96 50
Personalitate (Woodworth) 56 58

'Este usor sda ne dam seama cd cele mai puternice corelatii se
situeazd la nivelul staturii si al greutédfii, adicd la nivel fizic. Nu
acelasi lucru se intimpld la nivel psihic.

ché gemenii crescufi impreund se deosebesc prea pufin, ex-
ceptind personalitatea, ccea ce nu trebuie sd ne surprinda (dupd
cum vom vedea indatd in legdturd cu un studiu al lui R. Zazzo),
dimpotrivd, gemenii crescufi separat prezintd diferente intelec-
tuale destul de vizibile, dovedindu-se inca o datd influenta me-
diului asupra aptitudinilor intelectuale maésurate de teste.

Dar sa ne intoarcem la cercetdrile efectuate de Zazzo asupra
gemenilor. :

Eminentul psiholog francez studiaza problema inferioritatii in-
telectuale a gemenilor. Ancheta efectuatd in 1944, deja mentio-
natd, dezvdluise, in ansamblu, o inferioritate a gemenilor in ra-
port cu populatia (diferentd nominald de 7 puncte).

.Considerind atunci cd aceastd comparatie — pentru a fi sem-
nificativd — trebuie facutd asupra unui mediu identic si, in ma-
sura posibilitatilor, si asupra unei fratrii identice, R. Zazzo a
tras din aceastd ancheta urmadatoarele invataminte:

In primul rind, inferioritatea medie a gemenilor nu este abso-
Jutd. Fa apare in funciie de conditiile sociale in care trdiesc. In
al doilea rind, inferioritatea relativd a gemenilor in raport cu ni-
velul grupului social din care fac parte este aproape constanta.

Vorbind de inferioritatea fizicd a gemenilor, autorul afirma cd
factorii raspunzatori de aceastd inferioritate nu depind, mai mult
ca sigur, de ereditate, ,ci de conditiile sociale ale mediului ori-

i Pieron, H. Psychologie differentielle, tom. V, Paris, P.U.F.
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ginar; rivalitatea intrauterind pentru hrana maternd, prematuri-
tatea in clipa nasterii si traumatismele extrauterine’’.

In ceea ce priveste inferioritatea intelectuald a gemeniler, au-
torul emite si ipoteza ci ins&si situatia perechii gemelare, foarte
strins unitd, fereste gemenii de influenfa mediului. Acest lucru
se manifestd printr-o deficientd a limbajului privit ca functie de
comunicare, deficien{d cdreia i se datoreste, intr-o mare masurd,
inferioritatea gemenilor supusi la testele de inteligentd.

Aceastd ipotezd exclude, asadar, posibilitatea de a explica in-
tirzierea intelectuald a gemenilor printr-o oarecare micsorare a
capitalului genetic mostenit de la pdrinii.

Ficind apel la concursul Irenei Lézine, René Zazzo
a examinat 28 de gemeni in virstd de 1 pind la 4 ani. Cocficien-
{ii de dezvoltare partiald au fost urmdtorii: la probele posturale
100, la probele de coordonare 100, la probele de limbaj 75, la pro-
bele de sociabilitate 65.

Coeficientul de dezvoltare globald medie de 88 de puncte poate
fi in cazul acesta explicat printr-o intirziere in limbaj si in so-
ciabilitate.

Rezultatele fiind normale la examenul locomotor, al echilibru-
lui si la coordonarea miscdrilor, rezultd cd trebuie sd excludem
deficitul neurologic si mental congenital. )

In ceea ce priveste intirzierea lingvisticd, se pune mai pulin
problema bogdtiei vocabularului cit a aparitiei functiilor relafio-
nale ale limbajului: constructia primelor fraze se face cu intir-
siere, schema lor e gresitd, intervine o confuzie verbald intre o
frazd si alta; gemenii comunicd intre ei printr-un limbaj cripto-
fazic, ininteligibil pentru persoanele din jur. Dimpotrivd, in re-
latiile cu mama lor limbajul este aproape corect.

Aceastd intirziere a limbajului nu este decit efectul izoldrii ge-
menilor si actioneaz#, la rindul lui, ca un factor de consolidare
a izoldrii. Se stie ca dezvoltarea verbald a copilului unic este mai
rapidd decit a copiilor din familiile numeroase. Copilul unic este
mai solidar cu adultii, beneficiazd deci in mod direct de influen-
tele lor verbale sau de altd naturd.

Totusi o datd scdpat de sub tutela lor, copilul unic se izoleazd
si mai mult intr-un limbaj interior, denumit ,egocentric’. Poate
cd tocmaij acest dialog cu adultul si cu sine insusi este rafiunea
superioritdtii lui la nivel verbal.

Gemenii, ca doi frati strins apropiati, trdind mai tot timpul
impreund, nu inclind sd comunice cu adulfii. Valorile relationale
lingvistice se dezvoltd la ei incet: pronumele, conjunctiile, adjec-
tivele care exprimd — asa cum bine a constatat Henri Wal-
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lon ,traiectoriile proiectate de gindire in lumea lucrurilor”, alt-
minteri spus, tendintele spre abstractizare. Aceste deficiente se
manifesta printr-un potop de cuvinte cu o puternica incdrcdtura
afectivda — sint sinpraxice, dupd expresia lui Luria: vocabulele
(interjectii, onomatopee, adverbe) se amestecda cu actiunea si o
prelungesc.

La gemeni, acest limbaj infantil persistd peste termenul nor-
mal. Limbajul egocentric nu este intilnit mai rar la gemeni decit
la ceilalti copii si mai adesea la copiii unici cu nivel socio-eco-
nomic superior decit la cei cu nivel social inferior.

R. Zazzo face o distinctie — si acesta este unul din aspectele
cele mai importante ale studiului sdau — Intre limbajul ,pentru
cine’, care insoleste gindirea si vorbirea pentru a asigura in-
ir-o oarecare masurd reglementarea desfdsurdrii actiunii — i
mbajul egocentric, care este ,instrumentul unei gindiri
nale indreptatd spre lucruri o gindire nu ,pentru sine”, ci
d cu glas tare. Si accasta deoarece in realitate limbajul ec
ric nu dispare la virsta de 6 ani, ci se interiorizeazd. El , re-
prezintd un rou progres de diferentiere si determinare reciprocd
intre limbajul interior si limbajul comunicdrii, intre gindirea
pentru sine si gindirea pentru altii’.

Problema nu este deci a un:isupravietuiri a autismului, ci a unui
preludiu la reflectia rationald. Dealtminteri, Vigotski a ara-
tat cd procentul limbajului egocentric se dubleazd cind copilul
este pus in fata unor activitafi grele: copilul gindeste cu voce
tare pentru a-si rafionaliza mai bine sarcina. Verbalizarea se va
desprinde deci din activitatea imediatd spre a o preceda si va
capata in felul acesta valoarea unei planificdri; situatiile -care
provoacd solilocvii se caracterizeazd prin activitaji tehnice de
manipulare, de constructie, de creatie.

Or, tocmai viata izolatd a gemenilor, ca formd arhaicd si anor-
mald de sociabilitate, este un obstacol in calea oricaror influenie
care ingdduie un contact cu un mediu largit.

Luria, incercind sd reeduce citiva gemeni identici, i-a des-
partit in doud grupe identice, supunind prima grupd la un an-
trenament special. Dupd 10 luni de antrenament, frazele ininteli-
gibile, limbajul criptofazic, strict ,pentru sine”, dispdruserd la
acesti copii.

In afard de aceasta, o reeducare speciald accelercazda procesul
de eliberare a limbajului din actiunea imediatd. De fapt, reedu-
carea nu a avut decit un rol secundar; factorul esenfial a fost
intreruperea izolarii, obligarea gemenilor de a stabili relatii di-
recte cu mediul inconjurdtor.
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Dupd ce gemenii lui Luria au fost despdriifi si introdusi in at-
mosfera cdldufd a unei vieti comune, a apdrut la ei limbajul ego-
centric, cu functiile lui de planificare si de reglementare. Lim-
bajul, care pind atunci fusese ,sinpraxic’, devenea acum o ac-
tivitate independentd, cu alte cuvinte proces de gindire.

Rezultd de aici, cit se poate de clar, cd inferioritatea geme-
nilor la testele de inteligentd nu este inndscutd, ci achizifionata
prin insdsi situatia gemenilor, care ii sustrage de la manifestarea
interesului pentru lume, adicd de la avantajele pe care le-ar
avea comunicind cu exteriorul. Simplul fapt de a despdrti perechea
gemelara alungd vraja cercului inchis si suprim&d cauza princi-
pald a inferioritatii lor.

In rezumat, studiile intreprinse asupra gemenilor, ca si asupra
copiilor adoptati, confirmd intru totul influenta mediului socio-cul-
tural asupra genezei inteligentei, asa cum este definitd de teste
si contribuie in felul acesta la spulberarea teoriei ereditdtii psiho-
logice.

GRADINITA DE CORPII

Am putea imbogdfi si mai mult mdnunchiul dovezilor privind
influenta mediului asupra valorii coeficientului intelectual. Pen-
tru aceasta nu vom avea decit sd ne oprim la un mediu educativ
privilegiat, care este grddinita de copii. Tot in Statele Unite, la
liniversitatea statului Iowa indeosebi, s-au facut o serie de cer-
cetdri asupra unor copii de virstd prescolara.

In 1940, Wellman a cdutat sa determine la sfirsitul unui an
scolar progresul obfinut in dezvoltarea inteligentei; el a inregis-
trat astfel, in mai multe rinduri, o crestere medie de 7 puncte a
coeficientului intelectual, dar mult esalonatd in timp. Aceastd
progresiune medie a nivelului intelectual si comparatia care s-a
fdcut intre copiii de la grddinitd si cei din grupele-martore au
permis sd se atribuie numai mediului scolar meritul efectului sti-
mulator.

Pe de altd parte, luind in consideratie dispersiunea anormald
a variafiunilor coeficientului intelectual, problema era sda se de-
termine precis reactia copiilor in primul an de grddinitd in raport
cu valoarea initiald a coeficientului lor intelectual. Tatd ce s-a

) Inteligentd, mituri si realitdfi 65



observat: copiii al cdror coeficient intelectual era inferior lui 100
au progresat mai mult, cei care se aflau la nivelul 120 n-au pro-
gresat deloc, dar nici n-au ramas in urmda. La sfirsit, cei care de-
pdseau cota de 140 de puncte au inregistrat cele mai mari rami-
heri in urmé. Totul se intimpla, asadar, ca si cum nivelul de
120 de puncte ar fi fost specific mediului, in cazul de fatd mediul
scolar.

Aceasta inseamnd cel putin doud lucruri. In primul rind cé
mediul prescolar al grddinifei de copii este un mediu prielnic,
stimulatoriu pentru ansamblul copiilor; in al doilea rind, cd acest
mediu, asa cum se prezintd astdzi, este un mediu neprielnic pentru
categoria copiilor ,suprainzestra{i’ sau in avans fata de virstd. In
definitiv, aceastd de a doua constatare nu trebuie sd ne sur-
prindd, {inind seama de caracterul rigid al pedagogiei chiar la
nivelul ,grédinitelor’” de copii.

Dacd nu vom lua mésuri pentru a oferi acestor copii un invd-
tamint potrivit cu aptitudinile lor, riscam sd-i facem sd piarda
timpul de pomand si sd-si piardd si interesul pentru indatoririle
lor scolare, sd-i vedem deci regresind pind la nivelul ,normal”,
adici de 120 de puncte. Acest mod de nivelare intelectuald nu
este in fond decit un epifenomen al sistemului nostru scolar. Ori-
cum, este totusi o dovadd incontestabila a influentei mediului
asupra inteligentei. Din pdcate, prea putine studii s-au ocupat de
importania exercitdrii unei actiuni pedagogice precoce asupra ni-
velului intelectual al copiilor prescolari.

S3 citam totusi o anchetd recentd realizatd in 1966 in depar-
tamentul Rhéne, la Institutul medico-pedagogic din Vaugnerat,
administrat de Fundatia ,Satele copiilor”. Acest institut primeste
indeosebi debili mentali foarte tineri (intre 4 si 7 ani). Durata spi-
talizdrii nu trece de patru ani. S-au putut constata astfel pro-
grese spectaculoase ale coeficientului intelectual; dacd-i exceptam
pe debilii mentali gravi, o proportie de 179 dintr-un efectiv de
100 au fost reclasati intr-un ciclu normal.

In ce priveste restul copiilor primifi dupd acest stagiu intr-un
alt institut medico-pedagogic, 50% din ei au invdiat sd citeascad
in decurs de un an, adici pind la virsta de 9 ani. Ne ddam ime-
diat seama de interesul deosebit pe care-l prezintd aceastd ex-
perientd educativa precoce asupra copiilor deficienti. Ea infirma
pe un front cel pufin dublu, notiunea clasicd a debilitatil mentale
care, pe de o parte, susiine invariabilitatea coeficientului inte-
lectual, iar de partea cealaltd, ci virsta lecturii, la un copil atins
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;1‘(1(\.63b11.l=.u e mentald medie, se situeazd in jurul virstei de 11 ani
" y - . e
tste, oricum, o madrturie elocventa a influentei educatiei asupra
nivelului intelectual al copiilor mici. ‘

ORFELINATUL

‘I]fEu.irdc;(;inccgldcnole de variabilitate a nivelului intelectual nu
In 1938, un cercetdtor american, Crissevy, plecind de la
ldeea ca mediul orfelinatului este ,,mai bun" doci’t me‘diul un
scoli 'pe_.nt.ru deficienti mentali, a emis ipoteza cé d'oi copii ('Ll
un co:ehcwnt intelectual initial asemdnitor, triind in r&)n}zlii‘iiig
rll(: ljlzall\r_sitl_s, ar trebui sa }?rezinte, la sfirsitul unui 'an. o f'tiferen%i‘{
;igm;'ov icient intelectual in favoarea copilului internat la orfe-
El a evar-ninat mai multe perechi gemelare, asociind un copil
de }a orfelinat cu altul provenit dintr-o scoald de reed‘ucarnf
dupd un an, copiii de la orfelinat prezentau un coeficient intc::
I(\('l:tlal mediu superior cu 6 puncte celui al deficienfi]Aor mentali
l‘n' alt studiu american (1939) s-a axat nu pe coéficientuli inl—.
lwl(‘('-l'.u'al, ci pe virsta mentald: citeva fetife dintr-un orfelinat
(coeficient intelectual mediu de 64 de puncte) au fost internat
Intr-o scoald pentru deficienti intelectuali, unde au primitL?; ‘ri'iEf
rile rezervate unor fetife cu un nivel intelectual identic dgr ]1|n
virstd de 5 pind la 12 ani, asadar cu un nivel intelectual 'superior
aceluia al copiilor observati. Ajutate, rdsfatate, stimulate de aceste
adolescente cu mintea debild, fetitele din orfelinat s-au dezvol’ta?c

intr-un mod satisfdcdtor, unele, atingind chiar un coeficient inte-
lectual normal. i
K1i xz'ebeArg citeazd o anchetd fdcutd in rindurile unor copii
care trdiau in familiile lor, dar intr-un mediu foarte defavoragil
(citeva comunitdfi izolate din Kentucky, Virginia si Tennes
ltezultatele obtinute sint consemnate in tabelul XII5 oass
latd, asadar, cd un mediu defavorabil copilului po.ate provoca c
50 ‘“'(""C;,a coeficientului intelectual in perioada Scoléritétii &
‘(_) altd anchetd, citatd tot de Klineberg si efecfuaté printi'e co
piii unor Amatelol;i englezi, copii care mergeau la scoald nerequl t
i Irdaiau in familii cu un nivel intelectual foarte scizut, a degloi-
lrat o scadere a coeficientului intelectual mediu cﬁ 30lde unct
(de la 90 la 60). Copiii erau in virstd de 6 pind la 12 ani. oF

v
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Tabelul XII

Coeficient SRRt e
Age:dri l Virsta , ix(ltciectual ! Deosebiri
Virginia \ 0 pind la 2 ani §1 \ —31
’ ‘ 10 pind la 12 ani 53 |
feend s | AT S e
1 ind i ‘ 87 ‘ —14
Kentucky 5 pind la 6 ani 8
] 13 am 73 .
b | \l .
i 3 23
Tennessee 7 ani ‘ b;i i
15 ani | 61 3
6 ani [ 95 21
| 16 ani ’ 74 1
I

FECUNDITATEA DIFERENTIALA

In succesiunea generatiilor, admitind Céi_ intqligen’gi, eisa (‘Tumi
e madasurata prin teste, este o insusire sta}blla s1_creduard,. avigc
in vedere céd fecunditatea camenilor cu ]'.11\./'61 §0(11o-economlp.sca-
zut este la popoarele occidentale mai I'lvdl(?iéta ca la _oaxlnenix c.u
nivel socio-economic ridicat — insegmna cd ar trebui sd nc aj—
teptdm la o scéddere progresivd a nivelului intelectual mediu in
vl ile intregii populatii. _
lnglf;lcrﬁlil,ecl?&lt;o\tjrivg, padn}item cd nivelul iIlto}ectLlal madsurat prin
teste este modelat de mediul cultural, atunci de7volta_rea] econo-
mica si culturald urmeazd sa pr<l)voacc o crestere a nivelului in-

sctual mediu al intregii populatii. :
teli'[LnC Anglia, eugenisti c(é Cyr il Burt! si G ord froy 1{]11 o m-
s on2 sint de parere cd din pm.*_ipta procentului (;1fel‘01.ﬂ;lay al \pr(])-
ductiei, scaderea coeficientului mtol?ctual ar trebui Sdf'xn’iu"(fg
aproximativ doud puncte pe generatie. S’gudu recente G}F-,q?g_
in Scotia au aratat cd ingrijorarea eugcn_Jshlo’r nu estc)‘ ;n‘mblmi:
iatd. De fapt, s-a asistat la o crestere mogho de.;)j p;mct.o.'lifl 1()7Aog1[..:
au testat la intimplare, in aceeasi zi, tofl copiil Scotiei in \;Islg
de 11 ani (87 498 in 1932 si 70 000 in 1947); nota m’echo (/))b"[..;nu a
primul test era de 34,5 puncte, la cel de-al doilea de 36,7.

N 5
1 Intelligence and fertility, L(?ndra, 1942.
2 The trend of national inielligence, Londra, 1947
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A pronostica, asa cum face Cattell, cid peste trei secole
populatia va fi compuséd in marea ei majoritate din debili mentali,
inseamnd a nega evolutia societ#tii; inseamnd a uita prodigioasa
ascensiune tehnicd, stiintificd, culturald a unei tdri ca Uniunea
Sovieticd, de pildd, care, pornind din anul 1917 de la o situatie
socio-economicd aproape medievald, a ajuns in 1968 din urma si
a depdsit uneori tdrile occidentale cele mai avansate.

Numdrul muncitorilor si functionarilor sovietici a crescut in
50 de ani de la 13 milioane la 83 milioane — aproape de 7 ori.

r, nivelul intelectual al populafiei n-a scédzut prin aceasta, daca
avem in vedere procentul de scolarizare care este, in U.R.S.S, cel
mai ridicat din lume, si spectaculoasele succese in domeniul
stiintific si spatial mai cu seamd. ,,Omul sovietic este cel mai cul-
tivat si mai civilizat om din lume” — scrie A. Werth in ,Le
Nouvel Observateur"?,

Sé& mentiondm cd in orasul Frunze, capitala Republicii Kirghi-
zia din Asia Centrald (fard in care, in 1917, 979% din locuitori
erau analfabeti), biblioteca, deschisd zilnic, chiar si duminicile
pind la ora 22, oferd posibilitatea unei alegeri intre 2400000 de
volume pentru o populatie de 2 700000 de locuitori.

Dar sd@ ne intoarcem acum la presupunerea lui Cattell si s& ne
inchipuim cd facem un calcul analog, dar in sens invers, cobo-
rind pe fégasul istoriei.

Demersului nostru nu i se opune nici un motiv istoric sau de-
mografic: fecunditatea oamenilor celebri nu a fost superioard
ecunditdtii medii din epoca lor. De aici am putea deduce cj in-
teligenfa medie, in veacurile al XVI-lea sau al XVII-lea, era
mult superioard inteligentei din zilele noastre. Nu existd, in-
ir-adevdr, nici un motiv pentru ca previziunile asupra unui viitor
indepdrtat sd nu fi incolfit incd de acum trei veacuri. Asadar, ar
(i trebuit sd constatdm incd din acea epccd o adevidrati dete-
riorare a inteligenfei poporului. Numai cd prodigioasa dezvol-
tare a civilizafiei noastre desminte acest proces evolutiv.

In realitate, temerile referitoare la ,,0 sinucidere a rasei
umane”, la o ,degenerescentd a rasei”, pe care le auzim expri-
mate de atitea ori, sint lipsite de temei. Ele nu se sprijind pe
nici o bazd stiintificd serioasa, neagd orice idee de mobilitate
sociald, orice proces evolutiv al societdtilor omenesti, predomi-
nenta educatiei asupra inteligentei. Pozitia aceasta este rigids,
conservatoare.

I, Le Nouvel Observateur”, oct. 1967.
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Nu putem fi de acord cu C. Burt cind prevede cd in anul 2047
copilul mediu de 12 ani va avea inteligenta unui copil mediu de
11 ani din zilele noastre. Se vede insd cd oracolul nu este chiar
atit de sigur de el, cdci adauga:

»In orice caz, trebuie sa repetdm aceste anchete psihologice
in conditii bine determinate, la intervale de 10 sau 20 de ani.
E singura modalitate de a verifica fenomenele la care ne re-
ferim”.

Cu toate cd ancheta efectuatd in Scoiia a confirmat aceastd
concluzie, cu toate cd cercetdrile lui Klineberg in Statele Unite,
tard cu o puternica mobilitate sociald, demonstreazd cd ridicarea
nivelului de trai si posibilitdtile de educatie oferite oamenilor
de culoare duc la o imbunatdtire a nivelului intelectual mediu al
populatiei; cu tot impresionantul bilan{ al faptelor care releva
ca diferenfele de nivel intelectual intre mediile socio-economice
nu sint decit reflexul conditiilor de mediu si nicidecum conse-
cinta unei mosteniri a caracteristicilor intelectuale, cu toate
acestea trebuie totusi sd studiem insisi factorii influenfei me-
diului pentru ca sa le intelegem mai bine efectele si cauzele
si, eventual, sa le remediem.

Vom face acest lucru la doud nivele:

— la nivelul institutiilor (scoald, familie, societate), al menta-
litatilor si metodelor educative respective;

— la nivelul structurilor economice si al practicii sociale, care
este reflexul lor.

CAPITOLUL I

PRACTICI EDUCATIVE SI INSTITUTII SOCIALE



SCOALA — O CURSA DE OBSTACOLE

Pe lingd privilegiul de a fi un transmitdator de culturd, scoala
il mai are si pe acela de a fi revelatorul inegalitdfilor intelec-
tuale si culturale dintre copii.

Esecurile scolare sint la noi atit de vizibile, atit de masive,
incit inceteazd sd mai fie o anomalie si ne obligd sd le cdutdm
cauzele in altd parte decit in inegalitatile naturale ale aptitudi-
nilor (exceptind, bineinfeles, cazurile de insuficiente constitutio-
nale si organice pre- si post- sau perinatale pe care, desigur, nu
le putem omite, dar care nu reprezinta decit un foarte slab pro-
cent in rindurile populatiei), dacd nu vrem sid recunoastem ca
mai mult de jumdtate din numdrul copiilor care merg la scoala
sint anormali sau neadaptati.

Esecul scolar nu este, in realitate, decit un produs al sistemu-
lui nostru scolar si o constatare a falimentului societdtii noastre.

Reflex structural al economiei liberale, sistemul nostru scolar
cste bazat pe concurentd, competitivitate, selectivitate. Desfdsura-
rea scolaritafii, de la inceput si pind la sfirsit, nu este altceva
decit o mai lungd sau mai scurtid cursd de obstacole, de exa-
mene si concursuri. Intreaga structurd scolard sti marturie de-
spre aceasta.

Plasafi pe aceeasi linie de pornire, beneficiind, sd zicem, de
aceleasi posibilitdfi, de aceleasi virtualitdti, o luna dupd incepe-
rea scolii, copiilor de 6 ani li se atribuie un cu totul alt rol decit
accla la care ar fi avut dreptul, ca scolari integrati: ei devin
primul, al doilea... ultimul. Notele si clasificdrile, carnetul sco-
lar determind si atitudinea profesorilor, a pdrintilor, a colegilor,
a fratilor si surorilor, chiar a copilului insusi.

Bundoard, sda ludm cazul banal al unui copil care citeste prost,
scrie prost, face greseli, nu-si pregdteste lectiile etc. E dojenit,
pedepsit, capdta note proaste, este clasat printre ultimii. Oricare
ar fi originile acestor dificultati, organice sau afective, sau amin-
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doud In acelasi timp, ele vor determina un stil de relatii speciale
cu persoanele din jur. Profesorul, ca persoand fizicd si ca repre-
zentant al unei institutii, poate apdrea in ochii copilului ca un
personaj periculos, temut, exigent, pe scurt, distribuitorul de pe-

depse.
Dacd esecul persista — si de cele mai multe ori asa se in-
timpld — rdminerile in urmd se acumuleazd paralel cu desfd-

surarea celorlalte etape ale scolarizdrii. Aceastd reprezentare
negativd a prefesorului se va repercuta si asupra celorlalii pro-
fesori de mai tirziu, iar scoala, in totalitatea ei, poate apdrea
in ochii elevului ca terenul unor experiente penibile. De multe
ori parin{ii egraveazd, la rindul lor, acest sistem de relatii, cdci
ei resimt esecul copilului ca pe un esec propriu. Mai mult, vor
introduce pind si acasd atmosfera nepldcutd a scolii, prin inter-
mediul dojenilor pentru ,notele proaste, prin ,lectiile particu-
lare"”, prin munca suplimentard consideratd ca o pedeapsd in
plus.

Reactiile copilului, care pot merge de la teamd la nesiguranid,
trecind prin stdari de indiferentd si de resemnare sint gresit in-
telese de pdrinti; acestia nu vdd in toate cele ce se intimpla
decit rezultatul unei lipse de ,aptitudini’, al leneviei sau al unei
naturi nedotate”, sau, dimpotrivd, isi atribuie lor insile povara
raspunderii pentru esecul copilului: ,eu sint de vind", ,nu ma
pricep sd-1 cresc" sau: ,nu stiu cum sd-1 iau...”, ,cum sd pro-
cedez ...

Acest aspect de relatii al dificultatilor scolare, rezultat al si-
tuatiilor in care scoala il pune pe elevul slab, in afard ca-1 im-
piedica sd-si insuseascd cunostinfele noi si-i intuneca perspecti-
vele profesionale risca, pe deasupra, sd aducd grave prejudicii
insdsi personalitdfii copilului, dezveltdrii intregii sale personali-
tati. Existd, de asemenea, primejdia ca aceste efecte sd se pre-
lungeascda mult dupd perioada scolaritdiii. Dupd cum scrie R o-
ger Perron!:

,Relatiile copilului cu parintii sint marcate de esecul lui,
de deceptia de a nu fi corespuns ndzuintelor lor, de dcjenile
lor: toate acestea nu pot decit sd lase urme in fostul elev cu
slabe rezultate scolare, devenit, la rindul lui, pdrinte; relatiile
lui de pdrinte cu profesorul riscd sa-1 indepdrteze definitiv si
de superiorul investit cu autoritate prin funciiile si cunostinfele
sale... si de insusi procesul cunoasterii. In ultima analiza, are

1 Réadaptation”, nr. 139, 1967
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loc un fel de reprezentare de sine care s-a elaborat... Oare

fostul elev slab la invajatura nu riscd si ramind marcat pe viata

din pricind ca s-a deprins, inca din copildrie, sd se considere in-
capabi] de reusitd? Existd intr-adevir primejdia ca dorinta lui
de a intreprinde ceva si de a reusi, sd se spulbere”,

Estq foarte important si condamndm incid o dati conditiile in

care Invatd scolarul de azi, numarul pletoric al grupurilor sco-
lare urbane, unde efectul exercitat de multime 5\}‘ de anonivma.i'
este un factor ddaundtor personalititii copilului, iar curiile pentru
recreatie sint adevarate furnicare in care copiii misund si unde
in mod paradoxal, nu li se did voie si se joace ,sdlbatec”, ,,sé
urle”, cind pentru ei joaca este o adeviratd necesitate dupd doud
ore de retinere fard nici un fel de destindere fizici.
) Dascdlul, la rindul lui, simtindu-se pierdut intr-o clasd supra-
incarcatd, investit fiind cu rolul de transmitdtor de cunostinte,
hu are timp sd impace imperativele funciiei sale si ale progra-
x'v}ulul, cu nevoile individuale, atit de diferentiate, ale copiilor,
si vede in disciplind si in pedepse unicele mijloace de a-si pédstra
rolul de dascal. :

Supusi aceluiasi ritm de invéatamint, ceea ce ar presupune si
un grad identic de maturitate tizicd, intelectuala, afectiva, elev}i
nu profitd simultan de cultura transmisd prin scoald.

_Intr-»adevér, scolarul nu poate rdmine indiferent dacd pdrintii
lui _au sau nu venituri care sd-i asigure o locuint# spafioasa, ae-
ratd, confortabild, linistitd, o hrani s&ndtoasi si echilibratd, un
somn normal. Gilly! a relevat deosebirile de maturizare fi-
ziologicd in functie de nivelul socio-economic.

Copiii néscuti intr-un mediu instarit se maturizeazd mai re-
pede; iesirea dintilor permanenti se face cu trei luni mai de-
vreme; fetele au menstrele mai de timpuriu. Variazi si statura co-
piilor care au parinti cadre de raspundere sau liber-profesionisti
(de la 2 pind la 3 cm diferents), in comparatie cu copiii ai cdror
pdrinti sint muncitori manuali.

I?»ine.intoles cd acest decalaj in maturizarea fiziologica are re-
percusiuni si asupra atentiei, a mobilizirii si rozistehtei la obo-
seald.

Tot astfel, fragilitatea fiziologicd, mai accentuatd la copiii din
mediile defavorizate, are o influentd asupra posibilitdfilor lor de

insusire a cunostintelor, prin absentarea de la scoald pe care o
provoacd,

' .Bulletin de psychologie”, numir special, 1967
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Dar una din cauzele principale ale inadaptdrii scolare este,
indeosebi, discrepanta intre sardcia culturald a mediului originar
si cantitatea de cunostinfe mereu amplificatd prin scoala.

Ritmul prea rapid al invd{dmintului scolar (cititul se invaia in
trei luni), legat de lipsa unor stimuli culturali si de sdracia vo-
cabularului familial in mediile defavorizate, fac ca acesti copii,
nu indeajuns de bine inarmaii la inceput, sa nu-si poata utiliza
aptitudinile in modul cel mai eficient.

Invdtamintul scolar si programele lui, bazate in primul rind pe
un suport verbal, nu fac decit sd seleclfioneze pe cei pe care
ii si selectioneazda efectiv, si nu e de mirare cd structurile scolare
reproduc structurile si categoriile socio-economice.

SELECTIE SCOLARA Si NECESITATI ECONOMICE

Aceastd identitate evidentd intre inegalitdtile reusitei scolare
si inegalitdiile reusitei socio-profesionale, oglinditda prin rezulta-
tele scolare si testele psihologice, este un pretext pentru o pla-
nificare abuzivd a invatdmintului, pentru o predeterminare a co-
piilor pe baza unor criterii selective incepind incd de la virsta
de 11 ani, pentru o dihotomie manicheistda intre copiii asa-zisi
nconceptuali” si cei ,monconceptuali”. Dupd cum spunea J. Lor-
don in 1967 la sesiunea sindicald de studii a invatitorilor:
Viitoarele activitdf{i profesionale sint privite astdzi ca unul din
elementele majore pentru orientarea invatdmintului si a elevilor®.
«Planificatorii», dupa ce au stabilit repartitia probabild a popu-
latiei active in urmatorii doudzeci de ani, tind sa «fixeze» struc-
turile scolare si nivelele de studii pe care le pot atinge copiii
de aceeasi virstd, pe baza unei stratificari socio-profesionale.
Pentru cei 840 000 de tineri proveniti din aceeasi generatie, re-
partitia teoreticd planificatd la nivelul calificdrii generale si pro-
fesionale este urmatoarea:

Nivelele 1 si 2: cercetare si calificare superioard de lunga du-
rata — 8Y,.

Nivelul 3: calificare profesionald superioard de scurtd duratd
(tehnicieni superiori si asimilati) — 127%,.

Nivelul 4: calificare profesionald de lungd duratd (tehnicieni
si asimilati) — 159.

Nivelele 1, 2, 3 si 4, total — 359,.

Nivelul 5: calificare profesionald de scurtd duratd (muncitori
cu o inalta calificare, calificafi si semicalificati) 45—50°,.
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Nivelul 6: terminarea scolii obligatorii (incadrarea in muncd la

virsta de 16 ani in viata profesionala) — 15—200/,.
Procentele coincid cu repartizarea prevdzutd a efectivelor dupa
terminarea clasei a 8-a — licee clasice, moderne, tehnice — 359,

din elevi in ciclul al doilea de lungd durati. :

45—507% in ciclul al doilea de scurtd duratd (licee de invaita-
mint tehnic si ucenicie la locul de munca);

— 15—207%, sint sortifi «sd intre direct in viata activd».

Ni s-ar putea obiccta cd aceste procente nu corespund intot-
deauna unui anumit sector scolar sau unei institutii de ciclul I
luata izolat. Totusi, ele sint exacte atit pe plan general cit si pe

planul evaludrilor globale. Calculul efectivelor, programarile de

echipament, schemele de posturi, recrutarea personalului si struc-
tura pedagogicd a instituiiilor scolare sint bazate pe aceste pro-
cente,

Stim dinainte cifi elevi sint sortiti sa fie muncitori sau someri
si pe ce ,cale” trebuie sa se indrepte un baiat sau o fatd de 11 ani
ca sa aibd sansa de a ajunge, dupd sapte sau opt ani, la nivelele
1, 2 si 3, corespunzind calificdrilor celor mai inalte.

»O reformd a invatamintului® — scrie la rindul lui Jean
Guéhenno! — nu poate fi conceputda ca un capitol sau ca
o anexd a Planului de Stat. Urmdrind dezbaterile, avem de prea
multe ori impresia cd e vorba doar de un fel de plan de pro-
ductie si de repartizarea efectivelor pe care trebuie sa le fur-
nizeze tineretul, intrucit colectivitatea (sau cei care vorbesc in
numele ei) 1i declard necesari in urmatorii zece sau doudzeci
de ani. S-ar pdrea ca totul trebuie planificat in functie de me-
seria pe care o vor exercita acesti tineri. Scoala n-ar mai fi
decit un loc de ucenicie si se va sti din vreme cine va fi pro-
fesor si cine muncitor. O, democratie! Ce bdtaie de joc la
adresa spiritelor! Trebuie intr-adevdr ca sistemul industrial,
care nu e niciodatd mai desavirsit decit atunci cind aglome-
reazd cit mai multi robotfi docili, sd reglementeze si profesiu-
nea ocamenilor?”

UN INSTRUMENT DE CLASA

Intr-adevdr, scoala se prezintd ca un instrument de clasd; va-
lorile pe care le promoveazd sub haina ,neutralismului” sint
parte integrantd din ideologia burgheza. ,Spiritualismul univer-

.Le FTigaro", 29 mai, 1965.
LI vorba — evident — de o reforma a invatamintului in Franta (Nota trad.).
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sitar’ este, de un veac incoace, canavaua pe care se brodeaza
celebrul ,,umanism francez”, savantul amestec de idealism, de
laicitate si de pozitivism (asupra acestui subiect cititorul nostru
va trage multe foloase citind cartea lui Lucien Séve: La
philosophie francaise contemporaine)!,

Desi gratuita si obligatorie, scoala nu putea sa nu-si indepli-
neascd misiunea ei fundamentald: perpetuarea ordinii sociale re-
publicane, ordinea domnului Thiers, ordinea burghezd iacobina
si anticlericald de la inceputul secolului al XX-lea.

Jules Ferry scria: ,Educatia trebuie si fie oglinda fidels
a dascdlului: peniru ca acest om sd& predea intr-adevdr idei re-
publicane, trebuie s&d fie el insusi un om al ratiunii; in sfirsit, el
trebuie sa fie un om liber ca sd-i poatd invidta pe ceilalii ce in-
seamnd libertatea’. Iatd cum se exprima marele comis al bur-
gheziei: un om ,al ratiunii”, un om ,liber”, un om ,republican®,
recomandind cele trei calitdli care aveau sid facd din dascdl un
oshusar negru’ al Republicii, Tindrul student care frecventa pe
atunci $Scoala Normald Superioard, hrdnit in seraiul spiritualis-
mului universitar si imbrdcat cu uniforma lui neagrd, iati ima-
ginea apdrdtorului ideal al Libertatii, Egalitafii, Fraternitatii!

Spre cinstea scolilor normale franceze, ele au jucat un rol pro-
gresist in lupta generald a poporului francez impotriva reactiei
nobiliare si clericale. Rolul lor a fost totusi trecator, istoric, dar
batrinul ,seminar” laic si rafionalist ar fi astdzi o frind daca
tehnicile si cultura transmise de scolile normale n-ar beneficia
permanent de ajutorul invadtdmintului superior si dacd — asa
cum doresc profesorii — aceste scoli deschise spre secolul nos-
tru nu s-ar deschide spre universitdfi, al cdror concurs este in-
dispensabil pentru formarea marilor dascali.

Este conditia necesard, dar nu unica, pentru ca promovarea
intelectuald a muncitorilor si {dranilor sd nu mai fie o exceptie,
pentru ca scoala sa joace un rol eliberator. Prin metodele ei
pedagogice empirice, prin programele ei ,umanistice’”, de fac-
turd eminamente verbald, prin criteriile ei de selectie numai apa-
rent echitabile si a cdror expresie desdvirsitd este concursul de
admitere, scoala tradifionald, oricit de mari i-ar fi meritele in
perspectivd istorica si oricit de important rolul pe care l-a defi-
nut in difuzarea stiintei, intrefine conceptia aptitudinilor innds-
cute si nu face decit sda valideze inegalitdtile stabilite. ,,Victoria
sd fie a celui mai bun'. Desigur, numai cd, in realitate, rolurile

1Seéve, Lucien, La philosophie irangaise contemporaine, Paris, Editions
sociales, 1962.
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sint practic distribuite incd de la intrarea in gcoala elementara.
Aparenta egalitate a copiilor de 6 ani, de virsta abecedarului,
,de virsta socotitului”, sau, mai tirziu, cind implinesc 11 ani,
,virsta operatiunilor abstracte’’, disimuleaza de fapt inegalitati
ascunse. Mai mult decit inegalitd{i de aptitudine, acestea sint
inegalitdfi de atitudine in fata culturii si, in ultimd instanta, o
reflectare a inegalitédfilor socio-economice.

O ANUMITA ,,VISCOZITATE SOCIOLOGICA"

Deosebirile de aptitudine in fafa culturii sint strins corelate cu
deosebirile de atitudine fa{d de valorile tradifionale, intelectuale
si sociale ale societdjii noastre contemporane.

Aceste deosebiri de atitudine, care variazd in functie de pozi-
fia socio-economicd si culturald a indivizilor, dupd cum deosebi-
rile de aptitudini intelectuale pot da impresia cd sint fixate de
,naturd’’, ne-ar putea determina sd se gindim cd dacd clasa mun-
citoare nu poate iesi din starea ei de inferioritate intelectuald
si sociald, este pentru cd nu vrea sd iasd, asadar nici nu merita
sd4 iasd; si aceasta pentru cd s-a impotmolit in ,situatia ei de
clasd'. Aceste fenomene de apatie, de finchistare sint astdzi in-
globate in expresia generald de ,viscozitate sociologica®.

In toatd Franta nu sint decit sapte copii de muncitori care stu-
diazd farmacia; ni se spune cd aceasta se datoreazd faptului ca
fiii de muncitori nici nu vor sd devind farmacisti. Pe de alta
parte, auzim: ,Pentru ce ar dori sd devind farmacisti?’ Copilul
de muncitori are ambitii reduse. Dacd s-ar avinta spre inalfimi,
ar risca sd se prabuseascd — cu exceptia citorva cazuri iesite
din comun. Iati de ce el nu poate progresa decit in etape, in
cadrul mai multor generafii.

Dar sd examindm aceastd situatic mai indeaproape. Indaratul
conceptului de ,viscozitate sociologicd” se ascunde o varianta
a aliendrii umane. Cu cit patrundem mai adinc in stratificarea

ociald, cu atit vedem cd omul s-a impotmolit efectiv in conditia
lui de muncitor; pind la urmd, el nu mai are nici dorin{a, nici
nevoia de a se elibera. Este un om ,abrutizat’’, dupd expresia
radicald a lui Marx, este un om ferecat in situatia lui actuald, si
nici mécar nu e constient de aceasta. Vorbind de muncitorii
ogoarelor, Jean Gionol! 1i descrie astfel:

! Rondeur des jours, Livre de poche, Paris, 1967, p. 57.
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nLirismul tdranilor, lirismul meseriasilor nu se inaltd nici-
odata prea sus. De vind e ghiuleaua meseriei. Meseria inspira
totul. Din cind in cind, ei se mai gindesc la pamintul &sta ro-
tund, la bila asta care se invirteste, la acest imens jaratec de

stele — dar dupd aceea? In fata lor std aceeasi masa de dul-
gherie, aceeasi oald cu clei; iatd si rindeaua cu minerele ei
uzate, iat-o pe gospodind cu plozii ei agdtati de fustda — si

toate gurile astea cer de mincare. Lui ({dranului) nu-i mai ra-

mine timp pentru reflecfie. Singurdtatea ostild 1-a mé&cinat pe

dinduntru si n-a mai rdmas din el decit un pachet de nervi si
de carne, decit o gurd, si-n ochii lui nu mai mijesc decit ba-
lantele de cintdrit dinainte recolta’.

Nici urmd de dispret in aceastd descriere, ci numai constata-
rea obiectivd a unei realitdii aparente si perceptibile. E greu,
dacd nu chiar imposibil, sd iesi din conditia ta sociala. Exista
o realitate obiectivd, si, mai presus de toate, existd banul. Gin-
diti-vd la ,jeraticul de stele” o clipd numai si repede, céci
trebuie sd va grdbi{i sd ajungeti la cimp, la uzindg, la birou.

Pind la urma ne invirtim mereu ca un cdfel care aleargd dupa
propria lui coadd, cdci reprezentdrile omului provin din reali-
tatea inconjurdtoare si din modul cum el reflectd aceastd reali-
tate: la rindul lui, omul va acfiona si va reacfiona in functie de
aceste reprezentdri. -

nFiecare ins se referd la un anume sistem de reprezentari
in funcfie de care are o viziune despre lume, despre societate,
despre ceilalii oameni, viziune care corespunde, pe de o parte,
culturii sale, pe de alta, experienfei sale personale. Comporta-
mentul si actiunile Iui se inspird din aceasta viziune globala
si in acelasi timp se referd la reprezentdrile particulare’!,

Viscozitatea sociologicd ar fi toate acestea la un loc. In mod
ciudat — desi nu intimplator — aceastd notiune a furnizat o apa-
rentd justificare teoreticd tezelor asa-zis neomarxiste ale lui Mar-
cuse, dupd care clasa muncitoare, in totalitatea ei prea ,in-
tegrantd” in societatea de consum, nu mai poate fi, in esenid,
revolufionard. Producatorul a devenit un ins ,unidimensional”,
fixat in situatia lui de consumator si ,reificat’” ca un obiect cul-
tural. Numai intelectualii, care se pot detasa de contingentele ma-
teriale, ar mai fi capabili sd ia cunostintd de alienarea umana si
sd conteste societatea. Tot astfel, popoarele subdezvoltate, care

1Chambart de Lauwe, La femme dans la société, Paris, C.N.R.D.
1963.
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incd n-au fost contaminate, absorbite de darurile otrdvite ale so-
cietdfilor industriale, ar mai poseda calitati revolutionare.

De aici se poate vedea cum, pornind de la o analizd sociolo-
gicd aparent intemeiatd si de la puncte de vedere fals contradic-

torii, de la muncitorul — cdruia — i-a — ajuns — cutitul — la
— 0s — pind la muncitorul care — nu — mai — are — forta —
sd — se — Impotriveascd, ajungem in acelasi punct: la negarea

rolului istoric al clasei muncitoare. Lenin ar putea spune: ,Cui
ii folosesc toate acestea?”

Dar sd ne intoarcem la ,viscozitatea sociologica”.

Aceastd teorie, despre care se pretinde cd ar fi mai bund decit
marxismul, a fost dezbadtutd in Adunarea Nationald in luna mai
1967 de cdire domnul ministru al Educatiei Nationale, care i-a
citat, in sprijinul tezei sale, pe Bergson, Paul Bourget si Charles
Péguy. Tatd, dealtminteri, cu titlul de exemplificare, extrasa din
,Le Journal officiel” din 2 iunie 1967, o parte a dezbaterilor care
l-au opus pe dl. Peyrefitte deputatilor Odru si Juquin:

DI. ministru al Educatiei Nationale:

»Paul Bourget a definit admirabil acest proces in I'Efape. Suc-
cesiunea generatiilor este tot atit de inceatd ca pe vremea lui,
iar rapiditatea mijloacelor de comunicatie n-a adus nici o
schimbare. Natura isi are ritmul ei si nu-l1 putem grdabi. Griul
nu creste decit o singura datd pe an. Lepra poate fi repede ju-
gulatda gratie sulfonilor, dar, dupd pdrerea medicilor de la tro-
pice, ea nu va fi desfiintatd din rindurile populatiei decit dupa
frecerea a trei generatii, adicid peste o sutd de ani, si aceasta
din pricina contamindrii inevitabile de la mamd& la copil. latd
de ce vd rog sd acceptafi si sd priviti realitatea in fatd, sd
lueti in consideratie cd evoelufia unei societdfi nu poate fi grd-
bitd, dupa cum nu poate fi grdbita succesiunea anotimpurilor
si succesiunea generafiilor. Nu putem face sd infloreascd un
trandafir apdsind pe un buton”.

DI. Pierre Juquin:

,Va sda zicd, e chiar asa cum spunea, mi se pare, Montalam-
bert: «vor exista intotdeauna oameni sdraci».”

DI. ministru al Educafiei Nationale:

,E firesc ca un fiu de muncitor si aspire sa devina invatéator,

¢ firesc ca un fiu de invédtdator sda aspire sd devind profesor la

facultate; ar fi insd cu totul excepiional ca un fiu de muncitor
sd poatd ajunge de-a dreptul profesor universitar”.

DI. Louis Odru:

»Totusl cred cd aceasta este sarcina invatamintului...”

0 Inteligentd, mituri $i realitati 31



DI. ministru al Educatiei Natlionale:

~Marea for{d a educatiei nu este scoala ci exemplul parinti-
lor. Toate legile pe care le-ati vota, doamnelor si domnilor, nu
s¢ pot opune acestei legi naturale”.

La aceasta trebuie sd adugdm ceea ce conteazd cel mai mult
in realizarea progresului intelectual, ceea ce comandd iscusinta
gindirii: usurinta de a se exprima, aceastd elocin{d spontand
asupra cdreia mulfi din dvs. afi insistat, si care face ca un fiu
de muncitor format din frageda virstd de tatdl lui, sd se exprime
mai greu decit un fiu de avocat. N-avem incotro, asa stau lu-
crurile”.

DI. Pierre Juquin:

Asadar, cultura ar fi ereditard. Atunci ce mai asteptam? Tre-
buie s-o schimbdm cit mai repede!*
DI. ministru al Educatiei Nationale:
~V-ati scandalizat ca sint prea putini copii de salariati agri-
coli si de muncitori manuali in facultdiile de farmacie. Cine
vrea sd dovedeasca prea mult nu dovedeste nimic. De ce {i-
nefi dvs. cu tot dinadinsul ca niste copii de salariaii agricoli si
de meseriasi sd vrea sd studieze farmacia?"
DI. Pierre Juquin:

»o1 de ce n-am tine?”
DI. ministru al Educatiei Nafionale:

»Da, de ce tineli cu tot dinadinsul ca ei sd fie deosebit de
inzestraii pentru acest gen de studii?”
DI. Pierre Juquin:

,De ce n-am tine?"

Judecind dupd aparente, se poate presupune cd exista intr-adevdr
o ,lege naturald". Este adevdrat cd, in general, fiilor de mun-
citori le este mai greu sd studieze decit altora, cd procen-
tele de ramineri in urmd scolare si de debilitate mintald medie
si usoard sint cu atit mai ridicate cu cit mediul originar este
mai modest. Este adevdrat cd nu numai piedicile materiale (hrand,
locuintd, vacante, distractii educative) sint singurii factori ai
inegalitdfii: inegalitatea culturald este un factor hotdritor si el
nu va fi eliminat decit dupd zeci de ani. Totodatd insd, si aceasta
nu este mai pufin important, este sigur cd ambitiile familiilor, ni-
velul lor de aspirafii si, ca urmare, si aspiratiile copiilor, mai
variaza incd, in pofida citorva exceptii, in funcfie de mediul
social.

Vom cduta, asadar, sd aducem pufind lumind in aceastd pro-
blema esentiald, prea adesea neglijatd, adicd problema atitudinii
fatd de CULTURA,
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VOCATIILE PROFESIONALE

La nivelul alegerii unei meserii, al incadrarii in muncéd, exists
oare vocatii profesionale?

Incd din anii de gradinitd, nvocatiile profesionale’ ale copii-
lor variaza in funciie de mediile socio-culturale ale pdrin{ilor.
Intr-un studiu publicat de revista »Enfance”!, Lobrot nota ci
in ceea ce priveste ambifia socio-profesionald a copilului de 4
pind la 6 ani, exemplul anturajului (si mai cu seam& al profe-
siunii tatdlui) este deosebit de pregnant in mediile sociale supe-
rioare si inferioare. In categoriile sociale medii, unde mobilitatea
socield este relativ mare, unde aspiratiile sociale ale périntilor
peniru copil sint pozitive, exemplele profesionale parintesti au o
inriurire mai mica.

Studiind influenta factorilor socio-eccnomici asupra incadra-
rii profesionale chiar de la terminarea scolarizirii obligatorii,
J. Rousselet? a retinut cinci ipoteze, care ar putea explica
faptul cd aproape o treime din tineret munceste inci de la virsta
de 14 ani.

Analiza importantei relative a urmatorilor cinci factori:
— familia nu cunoaste posibilitdiile oferite tineretului;
— orientarea scolard si profesionald este defectuoass;
— lipsesc scoli complementare, tehnice sau comerciale;
— nivelul intelectual si psiho-tehnic este insuficient;

- imperativele socio-economice familiale aratd cd dacd intr-adevar
majoritatea pdrinfilor nu cunosc noile debuseuri pe care piata
muncii moderne le oferd copiilor (in 709/ din cazuri alegerea
se limiteazd la profesiunea de mecanic sau de chelner pen-
tru bdieti; de croitoreasd, vinzdtoare sau dactilografda pentru
fete), numai 29 acceptd ca ei sd urmeze mai departe un curs
complementar.

— Dacd concursul de admitere este o piedicd pentru intrarea
mulior tineri in anumite scoli, determinante nu sint nici proasta
orientare scolard sau profesionald, nici insuficienta nivelului in-
telectual (numai 69% elevi aveau un coeficient intelectual infe-
rior lui 80). Ceea ce pare cd ar avea, dimpotrivd, un rol hotari-
tor, este factorul socio-economic. In 809 din cazuri tindrul as-
teaptd sd incaseze cit mai curind un salariu care, departe de a
constitui ,,banii lui de buzunar”, este considerat o contributie in-

I ,Infance", nr. 2/1961.
¢ Idem, numdr special, 1958.
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dispensabild la bugetul familiei si uneori chiar esentialda pentru

acest buget".

Trebuie sd insistdm asupra acestor contingeni{e economice. Re-
vista ,Etudes et Conjonctures”' a publicat un tabel intocmit de
ILN.S.E.R. in 1965, care inregistreazd cheltuiclile pe familie pen-
tru produse alimentare, in funciie de categoria socio-profesic-
nald. Cu toate rezervele pe care le-am putea face asupra repar-
tifiilor socio-profesionale — unde cadrele superioare figureaza
de la presedintele-director general pind la profesorul incepdtor,
pe cind muncitorii sint trecuti de-a valma, fard sa se tind seama
de impdriirea lor pe categorii — putem totusi releva citeva date
semnificative.

Salariatul modest cheltuieste, de pildd, pentru fiecare membru
al familiei 15 franci pe lund pentru paste fdinoase, 63 franci pen-
tru carne, i0 franci pentru fructe, pe cind familiile cadrelor sus-
puse cheltuiesc, respectiv, 12 franci, 108 franci si 24 franci pen-
tru aceleasi produse.

In medie, cadrele superioare cheltuiesc de doud ori mai mult
pentru sdndtate, de trei ori mai multi pentru culturd si de cinci
ori mai mult pentru instrucfiune decit muncitorii.

Sd mai notdm cd coriginea topografica a solicitatorilor de slujbe
(la Paris) se situeazd indeosebi in arondismentele al 18-lea, al
13-lea si al 20-lea ale capitalei, adicd in cartierele cele mai de-
favorizate.

In fine, adolescentii salariati in virstd de 14 ani provin din fa-
milii mult mai numeroase decit cei proveniti din scolile profesio-
nale.,

E momentul acum sd notdm cd existd o strinsd corelatie intre
reusita la absolvirea scolii elementare si cuantumul veniturilor
familiale. Proporijia de esecuri in scolile elementare trece de la
30 la 559 cind respectiv ambii pdrin{i muncesc sau nu munceste
nici unul.

Insistind asupra motivérilor psiho-culturale, A. Girar d? nota:

In mediile muncitoresti instructiuneca este deseori privita ca

apartinind copildriei; ea nu trebuie sa se prelungeascd dincolo
de strictul necesar si in nici un caz sd fie o piedicd la intrarea
in viata profesionald a adultului. Tot in aceste medii ideea pre-
lungirii scolaritdfii dupd virsta de 14 ani este prost primitda si
stirneste cele mai multe Impotriviri”.

1 . Presses Universitaires de France”, nr. 11, noiembrie 1967.
< L Girard, A, Op. cit.
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Tabelul XIII

Total | Baieti Fete
Motivari psihologice ‘
|

- dorinfa copilului de a munci 24 | 31 15

- Inapetenfd pentru studii 13 i 10 16
Molivdri economice “

- costul studiilor 17 1 16 18
lipsa de mijloace bdnesti 7 6 | )
obligatia de a-si ajuta tatil 13 | 19 | i7
obligatia de a-si ajuta mama 8 x 17 j 19

Diverse 18 ‘i 17 19

Tabelul XIII, extras din lucrarea la care ne referim, exprima
cit se poate de clar aceastd lipsd de dorintd a copiilor de mun-
citori si de f{darani pentru continuarea efortului reclamat de in-
structiunea teoretica sau tehnica.

intrarea In viata profesionald este un eveniment asteptat si
corespunde, intr-o mare madsura, atit traditiei cit si normelor cul-
turale. Sacrificiile la care trebuie sd consimtd copiii si pdrintii
sint mult prea mari nu numai prin realitatea lor materiald, ci,
mai ecu seamd, prin importania pe care ei le-o acorda.

\spiratiile familiilor reflectd stratificarea sociald, mai bine zis
culturald. Invdtamintul liceal este dorit de 83% din parin{ii apar-
linind cadrelor superioare, de 609 din cadrele medii, de 389, ai
[unctionarilor si de 17% ai muncitorilor sau agricultorilor.

lot asa, cind profesorii sint consultati asupra orientarii ele-
vilor, ei {in secama in mod implicit de apartenenta sociald. Ver-
dictul lor, dat la rece, numai pe baza rezultatelor scolare, se si-
tucazd la mijloc de drum intre dorintele pdrinfilor si aceste re-
zultate.

Fatd de presiunile exercitate de mediu, nu este de mirare ca
ambitiile sociale ale adolescentilor obligafi sd-si cistige existenta
nu depdsesc posibilitdfile lor, asa cum le intrezdresc sau sint
constrinsi sa le inirezareasca.

Nici unul din adolescentii intrebaii asupra profesiunilor pe
care ar dori sd le exercite! n-au mentionat una maécar, incompa-
libila cu nivelul lor socio-economic si cultural (profesor, medic,
inginer). Bdiefii au ales dulgheria, mecanica, constructia, electri-

'Rousselet, J. In: ,Enfance”, nr. 3, 1962.



citatea; fetele voiau si devina coafeze, vinzdtoare, functionare,

copilariei la virsta adultd, atitudinile se diferentiaza in functie

Inagazionere, Totul vddea 0 confuzie. — constientd sau nu — in- de grupele sociale si respectiv de durata adolescentei. Aceastd
e mv.elul _cuno,5t.1_r1l'elor, nivelul aspiratlei si hivelul posibilitatii. duratd depinde de natura, de scopul si de termenul acordat edu-
Dealtminteri, Mmajoritatea adolescentilor salariati in virsti de g

catiei.

14—17 ani marturisesc ¢ iau drept exemplu pe cei din jurul lor,
Nici unul n-a ficut aluzie la o atractie oarecare pentru materia-
lul in sine (lemn, fier, piele etc.), pe cind adolescentii cu nivel
social ridicat vorbesc de ,discipline” (Litere, Stiintd, Drept...).

Motivdrile acestor tineri sint rationale, pragmatice. Intrebati
ce profesiune ar alege daci ar inldtura prin munci toate obsta-
colele care se pun in calea viselor lor, 579 din biieti n-au dat
dovadd de nici un pic de imaginatie, maérturisindu-si ignoranta
sau mulfumindu-se cu soarta lor.

Intr-un studiu diferential asupra unui grup de adolescenti (li-
“eeni, normalisti $i ucenici), Bianca Zazzol arati ci aspi-
ratiile lor sint determinate de reprezentarea pe care si-o fac de-
spre rolul lor social si, totodatd, de scara valorilor specifice gru-
pului lor social.

Pentru liceeni si normalisti, reusitd profesionald inseamni reu-
sita in viatd, adica ajustarea viitoarei lor activitdti profesionale
dupd propria lor aspiratie, pe cind pentru ucenici ea nu in-
scamnd decit reusita in meseria pe care o vor exercita, adics
adaptarea lor la exigentele acestei activitati.

Pentru ucenici succesul sentimental inseamnd a intemeia un
camin, pentru ceilal{i a avea noroc in dragoste, a fi iubit, a avea
prieteni. Ucenicii nu viseazd; vointa lor de a se realiza nu depé-
seste limitele rolului social pe care si-1 atribuie singuri. La ei
acasd ,eu” este inlocuit cu ,mnoi” sau cu ,se va...": este o atiti-
dine de renuniare la propria lor persoand, cu totul diferits de
atitudinea de afirmare personald ce se amplificd in functie de
nivelul socio-cultural,

De fapt, faimoasa ,crizi a adolescentei” (revolts, agresivita-
te...) se manifestd indeosebi in pdturile sociale medii si supe-
rioare. Prelungirea adolescentei poate trezi in adolescent nevoia
de afirmare si aceasta este cu atit mai imperativd si mai radicalg
cu cit perioada de virstd adolescenting este mai indelungati. Ras-
timpul intre aptitudinea de a face proiecte si posibilititile de a
le realiza efectiv fortificd, in adolescent, constiinta de sine ca
mijloc de diferentiere fafd de cei din jur.

In pofida unui fond comun — deloc neglijabil — de similitu-
dini care se datoreazi unei stdri comune de tranzifie de la virsta

{ Enfance”, nr. 2, iunie 1961.
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O adolescentd de lungd duratd, ca aceea a l@;coeniloy, ins_eam;na
un termen indepadrtat, nehotarit, insusirea unei _culturl dgzmtme-
sate, fdrd determinarea precisda a unui rol profesional, a unui mo-

2] col de adult. i )
dLé)féf(Sf(iC@Mé scurtd, cum este cea a ucgni@lor, 1nsveamna .ff[)r-
marea pretimpurie in vederea unei profesu_, inseamnd un v11do;
in prelungirea prezentului, un scop blne_ definit, o limitare — da
si o certitudine, un sentiment de secur_ltate.A ]

: Adolescenta prelungita este trdita mai curind ca o vstare, de'c1E
ca o perioadd de tranzitie. Ado.lesceptul se cunoa%tetp(i:r ?lel;;,
drept adolescent; se autocaracterlzeaga drept adqlefce_n. Cu d
cdreia trebuie sd i se supund il apasd; ea .11 facg sd-si amine $i
mai mult obiectivitatea, il determind sa se afirme si sd-si revendice
dul?cré(r)lri?i?' se disting printr-o lipsd de afirmare a personalitafii,

rintr- snuntare sistematica la ea. . o
j)I:Vl}tcf(l(a)liri;%tiletsociale de integrare a .ind@viduh_li in ylata sogala
determind intr-o mare mdsurd modalitdfile psihologice de inte-
(}l%ré‘fapt, incd de la 14 ani, tinc_rii salariati, care nu dsmtt ma;
handicapafi din punct de vedere mteloctuc}l sau _f]Zlc eud. (1:0_
care continua sd fie scolarizati, nu pot_ evita a.c*,lun.ea mediului
lor social si continud sd se supunéApasw experlle‘nt,el .grupu‘lm.t

,Peste un anumit prag social.,.ln care (‘hferlt(‘.l.o]cpmppm;nff
ca de pildé neintelegerile famlllftlc, nivelul 1T1o1al-_5])_1r1tuat cllt
familiei, familie numeroasd, joacd 'poate un rol nlrill ‘1511})or é]ﬁt
decit notiunile clasice de nivel socio-economic, — <1a{d 1711 S’M:l
chiar rezultatele lor directe — adolescentii nu ‘rcuws‘.(, (,ll_m
trebuie sd-si aleagd o meserie, sda scape d_e sub %fnfLuAenta I].](%(-lu—
lui si sd manifeste o autonomie in cunost_mtelg lor, in curiozita-
tea lor sociald si in inspiratia lor profos:1013ala. Y

In rindurile acestor adolescenti trimisi sd munceascd incd de
la virsta de 14 ani trebuie mentionatd o lipsda Flg dmamlsr.n, vo
imposibilitate de a-si exprima revolta sau cjtgrcswl'tatea socialad,
caracteristici totusi ale adolescentei, ca si nopptmta c}e a‘ se
proiecta, fie si in vis, dincolo de perimetrul ingust in care

acceptd sd fie limitati’l,

'Rousselet, J., ,,Enfance™, nr. 3, 1962 art. cit.
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TIMPUL LIBER

La nivelul timpuluj liber existd lrepte de ,,consum’?

Studiind semnificatiile psiho-sociale ale modului cum tinerii
muncitori isi folosesc timpul liber, C. Benassy-Chauffard
si J. Pelnard! au ajuns la concluzia ci toate caracteristicile
personale si ale mediului se reflecti in distractiile lor; nivelul
intelectual, relatiile familiale — bune sau rele — mulfumirile
sau nemulfumirile individului, bugetul familiei, locuinta etc. Pen-
tru ca distractiile s& poatd juca un rol compensatoriu, ar trebui
ca insul frustrat si nemultumit si posede un anumit nivel de in-
teligentd si de cultura.

LECTURA

O anchetd organizatd de 1.F.O.P. la sfirsitul anului 1966 a ara-
tat ca 579 din populatia Frantei nu deschide niciodata o carte.
Nu citesc: 369 din tarani; 219 din ordseni — ijar 75% din car-
tile publicate sint citite numai de 149% din totalul populatiei.

— 639 din cititori au urmat studii secundare dar ei nu re-
prezinta decit 35% din totalul populatiei;

— 9% din cumpératorii de carti cistigd intre 500 si 900 franci
pe lung;

— 4979, cistiga intre 800 si 1750 franci pe luna;

— 389, cistigd mai mult ca 1750 franci (acestia citesc aproxi-
mativ cinci volume pe lund).

In realitate, aparitia colectiei ,Livre de Poche” (carte iefting)
nu a reusit sd solufioneze decit pentru o fractiune a populatiei
problema insusirii culturii literare. Masa cititorilor a progresat
intr-o micd masurd. Editarea acestor carfi nu a permis decit ace-
lora care formeazd in mod obisnuit aceasti masd, sd citeasca
mai mult.

Nu putem disocia cele trei conditii necesare progresului lec-
turii: nivelul cultural, nivelul de viatd, timpul liber. Se stie ci
tara noastrd* se afld la periferia tuturor marilor puteri in ce pri-
veste cheltuielile pentru difuzarea lecturii in rindurile marelui
public. In toatd tara nu existd decit 620 de biblioteci de impru-
mut, adicd una la 77000 de locuitori (0,31 volume pe cap de

1 ,Enfance"”, nr. special, 1958
* Franta (n. red.)
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locuitor). Cu titlu de comparafie, in Uniunea 'Sox'i?tica exista
134 000 de biblioteci de imprumut, adicd o biblioteca la 700 de
locuitori (1,84 volum pe cap de locuitor).

BUNUL GUST

Studiul lui Bourdieu! asupra frecventdrii muzeelor este
deosebit de interesant. In mod aproape exclusiv, numai clgsa
cultivatd viziteaza muzeele. Procentul diferitelor categorii socio-
profesionale care alcatuiesc publicul muzeelor este aproape in-
vers proportional cu procentul lor in.c_agir.q] populatle} totale.

latd, in procente, volumul anual al vizitdrii muzeelor in func-
{ie des diferitele categorii sociale.

Tabelul XIV

Scoala " A

Fara ...| Scoald pro- Licenfd si Totz

Categorii diploma CILeL:’r‘:{“ tesionaly |Bacalaureat| doctorat Total

i i 2 4 — — 0,50
Agricultori 0,2 0,4 20,4 2

/ itori 0,3 1,3 21:3 — — 1

Muncitori i ’ ; 21,3 o ot
Mestesugari-comercianti 1,9 2,8 30,(1 2‘), -— (),.80
Functionari cadre medii — (_i,S lg,) /\:,(; = ; 1) o

Cadre superioare — 2,0 12,3 64,: /1,’) | 3%

559, din vizitatori au promovat cel pufin bacalauroatul.__Cum
sd ne mai mirdm atunci cd structura publicului pe categorii so-
ciale se aseamdnd foarte mult cu siructura populatiei de stu-
denti din facultdfile franceze repartizati dupd originea lor so-
ciala? Numai 1% tdrani frecventeazad muzeele, nu.mai .4“,{! mun-
citori, 5% mestesugari si comercianti, 189 functionari, iar din
clasele superioare 469,. ' _

De fapt, muzeul nu-i intereseazda decit pe cei pe care-i .pg)qto
interesa. Cind ,mesajul"” operei de arta depégse%g po.51b111t-a1;110'
de injelegere ale vizitatorului, acesta nu-i va sesiza m}efma si
se va dezinteresa de ceea ce i se pare o mizgdleald fard rost,
un joc gratuit de pete si culori.

»Altminteri spus, in fata unui «mesaj» prea complicat peptru
el, sau, cum spune teoria informarii, «strivitor» (oy_erwhg{mmg),
se va simii coplesit si va pleca mai departe... Vizitatorii dato-

I I'amour de I'art, Paris, Ed. de Minuit, 1966
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reaza scolii, in primul rind si independent de orice alti familia-

rizare cu arta picturald, o comuniune implicatd in sentimentul

de a apartine clasei cultivate, unei lumi artistice unde se simt

«ca la ei acasd», intre «initiati», ca destinatari ai unor opere

ce nu sint fdcute pentru oricine.

Cind viziteazad pentru prima oard un muzeu, studentul isi
aminteste o mul{ime de cunostinte si referinte, incepind cu re-
cunoagterea globald a valorii operelor si terminind cu posibi-
litatea de a discuta despre ele. Intre timp, el va lua notite sau
va cauta sd retind ceea ce a vazut, cu intentia de a memoriza
totul’'t,

Cei care nu posedd aceste cunostinie esentiale sint condam-
nafl sa perceapa opera de artd numai in functie de experientia
lor cotidiand, fenomenald, care se limiteazd la o simpldg recu-
noastere a obiectului reprezentat.

»Gustul si bunul gust, in care uneori ne place si vedem un
fel de har inndscut, nu sint altceva decit o formd mai mult
sau mai pufin rafinatd a unei familiarizdri obiinute prin edu-
cafie sau prin frecventarea continud a operelor de artd, care
se poate face independent de educatie“2.

Oamenii necultivali nu sint in stare sd facd o distinctie intre
sensul fenomenal si sensul de sen nificatie al unei opere de arté;
ei nu o pot percepe decit ca pe un simplu obiect in lume, iar
dacd vor cduta si vor pretinde o c¢it mai mare aseminare, este
pentru ca nu au la dispozitie nici un alt ,cifru” decit cel care
le permite sd perceapd obiectele din mediul lor cotidian cirora
li se poate atribui un sens.

Dealtminteri, 79% din populatie are o atitudine de respect
sacru fatd de muzeu, comparindu-l cu o bisericd. In afard de
aceasta, vizitatorii simpli prefera un ghid care sd le dea expli-
cafii. Ei se intereseazd mai degrabd de operele minore, mai acce-
sibile infelegerii lor — mobile, ceramici sau obiecte folclorice
si istorice — fie pentru cd le cunosc utilitatea si dispun de un
termen de comparaiie, fie pentru cd in general posedd gradul de
culturd corespunzdtor pentru a putea si le inteleaga.

O altd constatare interesantd: vizitatorii mai putin instruiti
aleg de preferinid pictorii celebri, inclusi in programele de in-
vdtdmint si in manualele scolare. Pictorii moderni nu sint men-
tionati decit de membrii claselor cultivate care trdiesc in orasele
mari. Acelasi lucru se intimpld cu muzica clasicd si jazz-ul.

1 Op. cit.
2 Op. cit.
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latd-ne, asadar, in fata unei diferentieri fundamentale: pe de
) parte, un autentic privilegiu cultural, un adevdrat monopol al
celor mai favorizati din punct de vedere social; de partea cea-
laltd, un fel de lipsd de interes, de atraciie, inaptitudini aparente
pentru practica si ,consumul’’ cultural printre cei mai putin fa-
vorizaii.

S-ar pdrea cd extraordinara difuzare modernd a mijloacelor de
comunicare culturald (carii, ziare, televiziune, cinema, expozitii,
muzee etc.), pretul relativ scdzut al acestor mijloace nici nu a
inceput sé@ rezolve, necum sé fi pus capdt acestei diferentieri so-
ciale a atitudinii in fata culturii.

MOBILITATEA SOCIALA

Predetermindrile mediului sint foarte puternice si copilul nu
le poate evita decit cu multa dificultate. Dintr-o ancheta efec-
tuata de I.N.S.E.E. asupra mobilitd{ii sociale (1967) a reiesit ca
rigiditatea structurilor sociale, stabilitatea nivelelor profesionale
f[amiliale in funcfie de venituri, traditii, mostenire culturald sint
net demarcate. In lumea rurald, 41,69 din fiii cultivatorilor si
359, din fiii salariaiilor agricoli rédmin sd lucreze mai departe
pamintul. Pentru aceastd din urmd categorie trecerea in rindu-
rile liber profesionistilor si ale cadrelor superioare este practic
inexistentd. Marea majoritate a fiilor de salariaii agricoli care
pdrdsesc satul intra in fabrici, 74% din fiii muncitorilor rdmin
muncitori. v

Nicdieri nu vom gdsi acea usurinia de trecere care sd le per-
mita copiilor sa-si aleagd profesiuni independent de profesiunile
parinfilor. Asa cum scria Halbwachs:

»Nimeni nu se naste tdran, mosier, fermier, muncitor agri-
col, in sensul cd poartd incd de la nastere, in organism, elabo-
rate si predestinate, acele trdsdturi care caracterizeazda pe oa-
menii exercitind aceste profesiuni. De asemenea, nimeni nu se
naste burghez, antreprenor, avocat, magistrat, nici muncitor in
industria grea. Natura functionarului, a slujbasului modest, a
micului negustor nu este un fruct crescut in mod spontan pe
planta umand. In schimb, aceste categorii sociale existd".

ALEGEREA UNUI TOVARAS DE VIATA

Si cdsdtoria este supusd determinismelor sociale, desi nu are
un caracter obligatoriu. Libertatea indivizilor nu este insi to-
lald, ci limitatd de tot felul de constringeri de naturd fizicd sau
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geograficd, sociald sau culturald. Casitoriile nu se fac la intim-
plare.

Apar tot felul de mecanisme selective. Alegerea unui tovards
de viafd continud sa fie un fenomen social. Posibilitdtile acestei
alegeri, in pofida mobilitatii geografice sau sociale sporite, nu
sint un joc al hazardului. Tot lui A. Girard ii datorim un
studiu interesant asupra acestei probleme!.

— Apropierea domiciliilor constituie adesea preludiul uneij
casdtorii (din zece soti, sase trdiesc in aceeasi localitate, sapte
in acelasi cartier, opt in acelasi arondisment si noua in aceeasi
regiune sau departament).

— Locul nasterii joacd un mare rol, chiar dacd viitorii sofi se
vor cdsdtori in altd parte. Astfel, in 2/5 din césnicii soful si so-
tia s-au ndscut in aceeasi localitate, 1/3 in acelasi canton, 172 in
acelasi cartier, 2/3 in acelasi departament, 3/4 in aceeasi re-
giune.

— Condifia sociald este primordiali: 457%, din cdsdtorii se in-
cheie intre tineri apartinind aceluiasi mediu social, oricare ar
fi el. Aceastd proportie se ridici pind la aproape de 70%, daca
addugdm mediile sociale apropiate.

— Nivelul instructiunii, afinittile culturale, credintele reli-
gioase au de asemenea un rol important in acordul care deter-
mind pe un bdrbat sd se uneascd prin cédsdtorie cu o femeie.

Asadar, dacd orasele mari provoaci deplasdri in rindurile po-
pulatiei, barierele sociale care despart grupele sociale radmin
ferm in picioare. Madrturie stau nenuméarate asociatii religioase
din Paris. Bretonii se intilnesc cu bretoni, auvergnafii cu auverg-
nati, corsicanii cu corsicani. Mentalitatile nu se schimba usor.
Existd in constiinta colectivd norme foarte precise asupra cdsa-
toriei, norme mostenite din trecut si care sint cu atit mai trai-
nice,

Atitudinile confirmg faptele si le sustin: casitoriile intre oa-
menii apartinind acelorasi categorii sociale sint mai numeroase
decit se presupune indeobste. Existd norme si cu privire la nu-
mdrul ideal de copii pe familie: aceste norme variazi, la rindul
lor, in funciie de diferitele grupe sociale, de la o tard la alta,
de la o epocd la alta.

In pofida unei liberalizdri incontestabile a moravurilor, tine-
rii rdmin tributari unor determinisme sociale care au, in alegerea
unui tovards de viatd, un rol cel putin tot atit de important ca
si considerentele de atractie reciprocd, sanéitate, calitdti morale

1 Le choix du conjoint, Paris, P.UF., 1963.
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sau intelectuale. Aceste determinisme .so‘cial.e, dealtl}llptorxl in-
constiente, sint tot atitea ,,frino_“ fir_om%‘ 51 ahmel}tca/tdﬂ 1(16;203%2
reactionarda a ,,viscozi,’téﬁiu soc1(!)10]g$ﬁ?i“, ideologie strins leg

le ide i charismatica'’, a ,har . ¢ ;
Ma<{fll.,f;ﬁ>lg%ahé{rum, a talentului, Q§te ;’)roclame‘l‘ta '/.goT'oul)s t?*fa_i
mai de cei care pretind ca poscda_ E_ices.t 1,_,}1ar , tocmai de
alesi”, de ,echipele de virf”, de Apn\/ﬂegxam Ctll’gur}1. S,

Ffa cste, totodatd, o pledoarie in favoarea uneil scoli ,eli

torii”,
SCOALA CONSERVATOARE

1 3 ~11he o
S4 fie scoala intr-adevar un instrument necesar de eliberare
1 omului? ' T Ty
G Am vazut cit de selectiv, de competitiv este car.aicvtg}xxl mstf\
‘ ) J .. - = N Y
tutiei scolare. Scoala se sprijina pe postulatul' eqdhtat_n f(lm',]f-l IS
\ tuturor elevilor. Funciia ei este sd produca{ oameni se 0(1}{2—
nati si comparabili; dar selectiia se face numai pe baza rezu
telor scolare.

FALSELE EGALITATI

Concursul este una din chezasiile egalitati.i fo\l:n@]@.}?upc; CULH;
declara un profesor intr-o scrisoare publicatd In ziarul L
Monde' din 28 iulie 1964: ) 4

,Parintii nostri, cunoscind pericolul ru.I.)O(le'nI".}()r, al. r(tcti)l:
mandérilor sau averii, au fdcut o _revoluue_ pentru ‘a mls 1ji

concursurile, care tin seama numai de mcﬂnte. Coll_w(u‘lrfu' 15;1—

examenul scris, corectat in anonimat. e'sto,\ in ]3’161'50116‘ Lb‘ 2(;:1;0

tie, piatra de incercare a an}(}Crﬁltlel.\.A'L\F{Q\‘LlrarL‘a t(:er]no f(?ﬂtc

constd in a permite tuturor tmeplor sa se prozn’llg a toa

concursurile in cazul cd sint ap{i' pentru aceasta”. .

Este adeviarat, concursurile sint accosilﬂail(i tuturo.r, ca Si 1‘ml~‘
scele sau bibliotecile. Ca din intimpl‘are insd, muncxtorl}t r(:us;ezci
mai puiin bine, tot ei viziteazd mai puiin muzeele, citesc m
yutine carti. :
| Ivn realitate, inmulfirea probelor f(_)rmale ale acgsts,l Ae;sz;u;li
cqalitdti (concursuri, burse de studii...) nu amenintd citus

I Sublinierea autorului.

93



utin et L arsi : )
zau? é;r\:‘lwll.egulc.: unora. Dimpotrivd, sub aparenfa legitimitaii
: .Jp .d $1 mal virtos privilegiile decit daci transmiterea 1 ™
s-ar face in mod deschis si sincer , e
(}!lquah‘Cdtllv, esecurile scolare constatate sint in acest

“+1 - X 2 ‘ 3 '— . i
i)u)’liie;vit“/lc'ii&f éipizrmd ca rodul unor inegalitdti naturale de apti-

aini, In felul acesta, ideologia ! i :
" gia ,harului” es onsolidatd 1a
doud nivele diametral opuse: ;" =AU b
unﬁ—f;}ilo mveﬂ;{ privilegiatilor culturii, cdrora reusita le apare
MY 3 H ; g ]

mtrl;bq.le;ne]n Ajrescf.mawrltatea personalitatilor contempofane
torivc:{‘)io:f(i}vi: . .G 111tard cu prilejul anchetei sale! c#ror fac-

151 datoreazd succesil, n-at 1eni

: S : Liccest 1-al pomenit de -
i : eaz ccesul, po aparte
;. 1]111(1 511(21; 1at urtl mediu social privilegiat (numai 14% au fé?uf 0)
si @ centuat asupra faciorilor \ 4 si de apti u

_ C de muncd si de aptitudini
: ! orilo: S 1dini.

mi?fe all.tiel scoala, sacerdotii si dreptcredinciosii }ei TIND sa

imalizeze — sub pretextul c&d ar fj ] :

S cda ar fi belferesti — itudini

Lol ez 3 S — aptitudinile
zugitcttll_j()5t1nte.lo pe care cei care nu le-au mostenit, si le-au in-
susit din mediul lor. Epitetele de »gramaétici’’, de ,,técilari“ e:x—

primd cit se poate de bine di
. ) dispreful acelora ]
fia este ceva inndscut', ! Bl £, e oils

Printre studentii i

caz

Re el O$'It]. din rindurile claselor sus-puse intilnim
e Splral mullc_‘t orl1 acel ,exotism intelectual” care-i face si
] e anumite discipline si inter ¢
. _ S \ferese extrascola
ter ludic (cinema, j d $ Sl
; Jazz, artd modernd etc.). Pen i d
rea trece inaintea realitatii. ; SRt o
— La nivelul de iti ii
g zmostenitilor culturii, ca ] s ]
] ; re-si asumd ir -
tatea ca pe un destin personal, Ej nu-si ¢ e

lau seama cg
SRR I : 1 S esecul lor
scolar se leagd de propria lor situatie socio-economicd si cultu-

rald si il imputd, in mod firesc
scrie Bourdieu?

,,S’Euclentii pro‘veniti din clasele de jos cred c§ sint cee
fac, iar presentimentul neldmurit al destinului lor sociaﬂal r;:
face 'dec1t sd multiplice posibilitdfile esecului, conform lodgicii
3?§tliii1fr0flem carée contribuie la propria ei ,realizare E?gslicnl;

iIle alese si docile ale >finitii d nts, i
C,‘ltiVEi profcsori inabili {i Ciriﬁ?qicc\;i.;]e{)l;l%;rgin{igsonta, N ¥
I'at'd de ce, cind mama unui elev spune despré fiul ei, deseori
chiar in prezenfa lui, ,cd nu e bun la fran—cozé“ (\a’ clgv' :
comp'hceaAa trel categorii de influente clefavorabﬂ’o-‘ e
.}) Jgnorlnd cd rezultatele scolare ale fiului s?nt“in functi
directd de atmosfera culturali a familiei, ea traﬁéformé in’?rc—fllﬁ

1 ; o
) Gi rard., A., Le réussite sociale en France
Bourdieu, Les héritiers. E
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» unei lipse de ,har”. Dupd cum -

destin personal ceea ce nu este decit rodul unei educatii si ar
mai putea fi corectat, cel pufin pariial printr-o actiune edu-
cativa;

2) din lipsd de informafii asupra actiunii scolii, neavind cum
sd se opund autoritafii profesorilor, ea trage concluzii prema-
ture si definitive dintr-un simplu rezultat scolar;

3) sanctionind acest mod de a gindi, intareste in copil senti-
mentul predestindrii.

CONDITIA PROFESORULUI

Caracterul conservator al institutiei scolare — caracter difuz,
iscret, disimulat — este pe deasupra accentuat de anumite ati-
tudini ,supradeterminate’ -ale corpului profesorall,

Originea sociald a profesorilor este un argument care ar pleda
i1 favoarea unei scoli eliberatoare. Avem un bun exemplu de
mobilitate sociald, vehiculatd in ,la belle époque’’, prin invdta-
mint, dupd o schemd devenitd clasicd: agricultor — invadtdtor —
profesor. Dacd in zilele noastre ascensiunea sociald este mai frec-
ventd in categoriile sociale superioare, trebuie sd recunoastem to-
lusi cd recrutarea cadrelor didactice, si indeosebi a invédtdtorilor,
se face pe o bazd larg .populara” (agricultori, muncitori, comer-
cianti, subofiteri).

Si este cit se poate de firesc ca invdfatorii sa vadd, in reusita
lor, rezultatul, dacd nu al unor insusiri deosebite, in orice caz
al muncii pe care au depus-o in cadrul scolii egalitare. Fiind
mai degraba liberali decit revolutionari, ei promoveazd, in idea-*
lurile lor morale si politice, ideologia ,meritocratiei’”, acea idee
pe care si-o fac despre insusirile innascute necesare unei reusite
scolare (defectele cel mai des mentionate sint lenevia si lipsa de
atentie).

Si alegerea tovardsei de viatd este revelatoare: 909% din pro-
fesori sint casdtorifi cu profesoare sau intelectuale.

Referitor la metodele pedagogice, rdspunsurile lor prudente
cau evazive, numeroasele reticente dovedesc o anumitd stinghe-
reald din partea profesorilor: pe de o parte, ei au dorinia de a
pune capat rutinei, dar ceea ce ii impiedicd in tentativa lor de

i Trebuie sd citdam anchetele sociologice publicate in legdturd cu acest subiect,
indeosebi numdrul special al revistei Enfance™, asupra ,conditiei profeso-
rului”, nr. 2, 1966; .L'Univers des instituteurs” de IDA BERGER si
R BANJAMIN, Paris, Ed. de Minuit, 1964; .Les’ professeurs de second
degré” de Gérard VINCENT, A. COLIN, Paris, 1967. Mitul si reali-
talea profesorului sint aici analizate cu un ochi clinic si priceput.
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restructurare pedagogicd sint imperative specifice invdtdmintului
(programe, numdrul redus al profesorilor, lipsa de mijloace bi-
nesti...).

La intrebarea ,cum va folosili timpul liber?” — din rdspun-
surile lor a reiesit aspectul ncronofagic” al profesiunii: orariile,
pregdtirea cursurilor, sarcinile administrative extrascolare care
le absorb o bund parte din timp si nu le mai dau rdgaz pentru
altceva. Ei isi consacri timpul liber in bund parte vietii familiale
si culturii profesionale, Dupd ce vom spune cd profesorul isi
alege prietenii cu precddere din mediul profesional, ne vom pu-
tea face in sfirsit o idee despre relativa izolare in care trdieste.
Aceastd lipsd de comunicare cu restul vielii sociale explici, in
acelasi timp, atit aspectul conservator al institutiei scolare — in
contrapunct cu realitatea — cit si caracterul improvizat al uto-
piei pedagogice, al cérei cel mai bun militant este insusi dasci-
lul, care-si datoreazd situatia scolii neliberatoare’.

Este si ceea ce a ardtat de curind unul din maestrii gindirii tra-
difionale iacobine, care, dupd cum se stie, acordi un loc de
frunte profesorilor — méd refer la Jean Rostand — intr-un dis-
curs rostit cu prilejul centenarului Ligii franceze a invdtdmin-
tuluil:

»Oricit de neutre, oricit de anodine ar pdrea cunostintele
predate in scoald, oricit de departe ar fi ele de orice intentie
subversivd, nu este mai putin adevirat ci au in ele o fortd ira-
diantd, eliberatoare, care, poate da de qgindit adversarilor vii-
torului. Instruind, noi facem mai mult decit s-ar bdnui. Provo-
cam reflectia, trezim spiritul analitic, pregdtim nesupunerea si
impotrivirea. Ne atribuim o funcfie de judecdtori si de acu-
zatori. Schimbdm regulile jocului, conspirdm fard sd b&nuim
mdcar, impotriva ordinii stabilite. O minte care se fortificd
poate deveni una din acele minti infierbintate datorits cdreia
societatea va fi treptat, treptat, mai pufin nedreaptd”,

Asadar, chiar profesorii, ca produse ale sistemului nostru so-
cial, Isi insusesc valorile promovate de acesta si rivna e cu atit
mai mare cu cit ii datoreazi cultura si reusita lor sociala.

Aceastd capacitate de adaptare a profesorului la situatia cla-
selor sociale superioare nu este perceputd nici de el, nici de
pdturile sus-puse. Este de aceea cu mult mai periculoasd decit
o complicitate intentionata.

Din aceleasi motive, cei cifiva studenti care provin din pédtu-
rile inferioare ale societdtii si au reusit sd termine universitatea,

1 Cahiers laiques, nr. 96, 1966.
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dau o aparentd de legitimitate selectiej scola.re, ?Crgdltlltld ideea
ca succesul este conditionat de anl}lnltve .I.nerlte Inndscu e.'v %
»instrdinati prin insusi faptul .ehbere_lru lor, ei tryeb_ule Sdleg X
teascd cu credinta lor in «lTlCI'ltOCFatl'C»“— a} cdrei ‘ngc P8
scoala, succesul lor scolar — convinsi fiind cd numai scolii

. a uq
datoreazd, cel putin in parte, succesul”l

DRAGOSTEA PENTRU ARTA

Valorile presupuse si vehiculate de scg).alé, tradltlllletpe ;aiig
le perpetueaza, continutul si forma culturﬂn pe car'el.q‘lranis e
si le promoveazd sint strins legate de Val_\orlle, trad 1t111e s ey
fura claselor favorizate. Totul se petrece, in defm.ltiv, a ri}vob
familiei, al atmosferei intelectuale pe care o respiram, al limba-
jului cu care sintem obisnuifi, al st‘ructgm llfr}bllv pe careY o] ;/olr:
bim, al atitudinilor pe 1care lg mantlfestam fatda de culturd, al li
bertatii si gratuitdtii alegerii noastre. :

l'o;te acegstea transmise intr-un mod c‘lif'uz,.a}’)roape gleglcécézgg
vor da imrﬁreuné acea accosi‘bilitate, acea mchn?‘rot, ?Cléaung o
pentru culturd, acea impresm.de a cugoz(lste din ogcas:i
ce ti se prezintd, de a te simii la scoald ca la tm? d. ya)

Dimpotriva, pentru membr.ii clasehv)r de[va_vorly/.a‘t(i{m:ispllar o
spre culturd ramine oniricd si abstractf{. Se stie ca 1.11 i 15y
comanddrile insistente ale profes‘or’ulul olevgl mlgrj/)u
de muncitor sau de tdran — va fi indrumat spre 1.chu: e

[l voi cita din nou pe Bourdieu, care a disecat ati >

bine dragostea pentru arta. s ‘ ' g
Avind in vedere céd aspiratia la o activitate CLllltturglcx vanca:{:
114 s oo e X o A» spor “,‘
i i : i si cd «nevoia de cultur ste
in funciie de practica culturii § ¢ it e B
: i initd, li ctivitati fiind ins
¢ Mmasurd te implinitd, lipsa acestei a 15011
B et i ili ind, de asemenea, in ve-
i i ostei lipse; avind, d ) ‘
de lipsa sentimentului acest ‘ e o kL
i i cutd din clip
a i wtentia poate fi satisfa in
dere cd in felul acesta 1n a ate 1i ‘ i
in care s-a declarat, sintem 1ndreptfatltltvsa szld“ggilgctced cﬁlcem
i ista i a este satisfacutd; nu de >
ia nu existd decit dacd e ; -
lti}()sé ci de nevoia de a le consuma. Spre deoseb_lr_e”-)de «nevo
I 4 iy g
primare», «nevoia de culturd» este rodul educai,iel R
Aceastd nevoie de culturd, care procurd o _placerg Ceuxelrcitii'
bun gust, presupune o ucenicie prin familiarizare $i :

t Bourdieu, Les héritiers.,
! Bourdieu, L'amour de Iarl.
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Dpvine de fapt o a doua naturd, iar iluzia charismatici se naste
din confuzia intre lumea culturii savante si lumea originard.
,,I?acé constiinta deposedérii de culturd este mai ﬁutin acuta
doqlt constiinta deposedirii- économice, este pentru cd, in ma-
terie de culturd, constiinia privatiunii descreste pe mdsurd ce
creste privqtiunea, de asemeénea, si penru cd scoala contribuie
la formared convingerii potrivit céreia distribuirea gradelor
de culturd corespunde cu gradele in care sint distribuite me-
ritele1,

.In fe}ul acesta sistemul scolar legitimeaza inegalitdtile econo-
mice 51 sociale $i tinde sd le perpetueze in constiinta oamenilor.
'"l_"oj: in felul acesta scoala contribuie foarte mult la mentinereca
rigiditatii structurii sociale si confirma spusele célor ce sustin
tezele ,legii naturale” si ,viscozitatii sociologice”, '

‘Scoala nu ‘este ,eliberatoare’, ci ,conservatoare.

SCOLARUL AMERICAN NEGRU

Aceastd functiune mistificatoare a scolii nu reprezintd, evi-
dent, .0 exclusivitate francezi. O. regdsim in citeva variante in
societatea americand, unde se crede cd admiterea unui copil ne-
gru intr-o scoald ,integratd’, cu, un profesor calificat si un ma-
terial adecvat, ar reusi sd reduci deficientele negrului american.
.Realit_atea este cd aceastd conditie, dacd e necesard, nu este
si suficientd. Egalitatea sanselor:este doar aparentd. Faptele do-
vedesc cd incd de la:inceput copilul negru este foarte defavori-
zat, atit din pricina cadrului lui de viai;e”f, cit si a nivelului aspi-
ratiilor sale. ' : ;

Intr-o lucrare publicatd in 1964, Petti grew? analizeazi,

intre alte caracteristici, rdminerile in urma scolare si intelectuale
ale Coupiilor negri americani, rdmineri in urma curﬁulative care,
pe Ipasuré ce se prelungeste scolarizarca, fac ca inferioritatea
lor in raport cu normele de virstd si de clasd sd fie tot mat
accentuatd. 4 i
Pettigrew noteazd carenfe vizibile in st&pinirea lill'ﬂ:;éjului St
a levcturii, o labilitate a atentiei, o lipsd de motivari, o atitudine
nepdsdtoare in fata invdtdturii, lipsa de perseverenta. )

1Bourdieu, Op. cit. & gl
®Pettigrew, A profile of the negro american.
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Acest comportament ar putea fi explicat printr-un sentiment
de inferioritate provocat de constiinta de a fi negru. Inca de la
} ani, copiii negri incep sd prefere pielea albd pielii negre si sa
considere pe negri, in general, si pe ei insisi in particular, uriti,
indezirabili si ,rdi". Desigur, ne aflam aici in faia ynei moste-
niri directe din epoca sclaviei si a rasismului. Ceea ce tulburd
hersonalitatea copilului negru este tocmai sentimentul asupririi,

Analiza factorilor care explicd deficienfele intelectuale si sco-
lare si tulburdrile comportamentale ale copiilor negri a demon-
trat absurditatea tezei dupd care aceste lipsuri ar avea la bazd
riginea rasiald.

' S4 semnaldm, in treacdt, cd aceastd atitudine constitutionalistd
nu poate explica fenomenul obiectiv cd bdiefil negri, atit din
Nord cit si din Sud, cad sistematic mai des la examene ca fetele,
indiferent de nivelul socio-economic al familiei. S& aibd -bdiefii
o zestre geneticd mai| redusd decit fetele? Desigur, presupu-
nerea aceasta ar fi absurdd. . e

Dimpotrivé, originea acestor inaptitudini trebuie cdutata in con-
ditiile de viatd socio-economicd ale populatiei ,negre’. Subali-
mentarea ‘si lipsa unor ingrijiri prenatale, din pricina cdrora’su--
ford milioané ‘de mame negre, complicatiile in timpul sarcinii se
manifestd ‘priftr-un procent extraordinar de ridicat de nasteri
yremature si de malformatiuni congenitale. De aici rezultd, in-
nenumarate cazuri, tarele congenitale, cu toate consecinfele pe-
are le implicd. d

in sfirsit, este un fapt bine stabilit — desi nu indeajuns de
bine inteles — céd tulburdrile neurologice rezultind din compli-
catiile in timpul sarcinii si ale nasterii sint mai frecvente la ba-
icli decit la fete. —

Pettigrew citcazd date statistice recente:

,In imensa majoritate a edminelor de negri fdrd tatd, lipsa aces-

fuia este greu resimfitd. Frazier a calculat cd in aproximativ

209, din cdminele de negri'tatdl lipseste. in afara divorfului si a

despértirii, fenomenul acesta se datoreazd uneori si unui pro-

cent de mortalitate mai ridicat’ al -barbatilor negri. Procentul
vaduvelor de culoare in virstd de:54 de ani si mai puiin este,
in"linii mari de doud ori mai ridicat’decit al femeilor albe"

Consecinta este cé: R

. ... bdietii orfani de tatd sint mai pufin dezvoltati, mai umili,
mai dependenti si mai efeminati decit, ceilalti bdieti. Pe ma-
surd ce inainteaz# in virstd, acest comportament poate persista,
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dar mai tipic este sd-1 vedem compensat printr-un exces de

virilitate'1,

Intr-o serie recenti de studii, Mitchell (1961) subliniaza
cit de importante sint consecintele lipsei tatdlui in dezvoltarea
unor aptitudini esentiale pentru reusita sociald in general si pen-
tru reusita scolard in special; de pildi, capacitatea de a amina
o pldcere imediatd pentru a primi mai tirziu o rdsplatd.

Acelasi autor a ardtat, de asemenea, cd aspirafia la o placere
imediata se asociazd cu o mai slabi capacitate de a mdsura co-
rect timpul, cu o scddere a energiei in vederea unei reusite, cu
0 coborire a nivelului de responsabilitate sociali si cu o mai
subliniatd inclinatie spre delincventa.

In sfirsit, sint importante si conditiile manifestate incd de la
inceputul vietii: sdrdcia, lipsa unor obiecte culturale (cdrti, ziare,
creioane, jucdrii), precaritatea relatiilor verbale cu périntii, ordi-
nele date fard nici o explicatie sau firy vreo pregdtire preala-
bild si constind adesea numai din unul sau citeva cuvinte si nu
din fraze complete.

Procedeele educative, alternativ represive sau indulgente, dis-
ciplina de origine maternd — de cele mai multe ori axata pe acte
aparente si nu pe motivdri sau scopuri — descurajeazd initiati-
vele precoce, curiozitatea si spiritul de analizd al copilului.

De fapt, acest fel de educatie, in spirit coercitiv si paterna-
list in acelasi timp, corespunde epocii sclaviei. Dupd cum a re-
marcat si Mc. Clelland (1961), sclavia era incompatibila
Cu o aspirafie puternicd spre reusitd, cédci rasplitirea sclavului
depinde nu de spiritul de inifiativd, de creativitatea lui, ci de
docilitatea si conformismul de care didea dovadi.

In atitudinea pe care negrii americani o au fatd de educatie,
ca si in nivelul scdzut al aspiratiilor lor (atitudine caracteristica
mediilor socio-economice inferioare), trebuie si vedem sechelele
sclaviei.

Mostenirea gésitd de negrul american la eliberarea sa (sdrdcie
materiald si discriminare rasiald) std la originea tulburarilor lor
biologice si sociale si explicd totodatd si deficientele si tulbu-
rdrile psihologice ale copilului negru.

Cercetdrile lui Otto Klineberg asupra variatiilor coe-
ficientului intelectual al copiilor negri sau indieni din Statele
Unite in functiie de mediul familial, social sau urban, pe care
le-am amintit inainte, confirmd pe de-a-ntrequl acest punct de
vedere.

LPettigrew, Op. cit.
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NIVEL INTELECTUAL. PROCENTAJ DE
SCOLARIZARE $I DEZVOLTARE ECONOMICA

Sa ardem atunci tot ce au adorat stramosii nostri, iacobinii?
Nu, hotdrit cd& nu. Suma achizitiilor umane este atit de mare
incit nu ne-am putea gindi o singurd clipd sd transmitem cultura
altfel decit printr-un canal institutional.

Astdzi, mai mult ca oricind, educatia nu poate fi inlocuita.
Intreaga problemd este insd sd stim nu numai dacd formelg
traditionale de educatie sint bune si imuabile, ci si dacd cea mai
buna practicd educativd va fi satisfdcdtoare pentru insusirea op-
lima a culturii, adicd pentru abolirea ereditdtii sociale a cul-
turii, asa cum existd in momentul de fafa.

Totul ne dovedeste insa cit de gresite si de periculoase sint
aceste opinii. Practica sociald si practica educativda nu pot fi
disociate. Nu ne putem apropia de una fdard s-o atingem pe cea-
laltd, Aceasta nu inseamnd insd cd ele se identificd, asa cum
ne-a ardtat cit se poate de clar si Denis Léon in revista
,L'école et la nation'’!l. Totusi, in cele din urmd, factorul socio-
economic este determinant.

O cercetare recenta confirma in mod indirect aceastd teza.
Longeot? intr-un studiu apdrut de curind, a scos in ev%—
dentd raporturile dintre nivelul intelectual, procentul de scolari-
zare si factorii socio-economici din departamentele franceze.
Pentru aceasta, autorul a folosit statisticile economice si demo-
grafice publicate de IN.S.E.E., statisticile scolare ale Ministeru-
lui Educatiei Nationale si ancheta lui Montmollin asupra
Nivelului intelectual al tinerilor recrufi ai contingentului.

Longeot constatd cd, dacd din 1959 pind in 1963 procentul
de scolarizare a crescut cu 109%, totusi diferenta intre departa-
mentele cu o scolarizare redusd si cele puternic scolarizate se
accentueazd.

Fdcind o foarte find analizd a variabilelor observate, autorul
conchide cda nivelul intelectual depinde, in primul rind, de dez-
voltarea economica a departamentului, si nu de procentul de sco-
larizare. Cu alte cuvinte, ipoteza dupd care nivelul economic ac-
{ioneazda asupra nivelului intelectual prin actiunea sa asupra
procentului de scolarizare nu se poate verifica, dupa cum nu se

I ,L'école et la nation”, februarie 1968. s 3

*Longeot, Psychologie et éducation. in: ,Bulletin de psychologie”, numdr
special, 1967.

} Art. cit.
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poate confirma nici ideea cd@ o categorie socio-profesionald poate
actiona asupra nivelului intelectual prin nivelul sdau cultural.

Cu alte cuvinte, ceea ce se adevereste la scara evolutiei isto-
‘rice sau a unei natiuni, sau la scard individuald sau de grup de
indivizi, nu se mai poate verifica la scara Franfei impadr{itd ad-
‘ministrativ pe departamente.

Nici un departament cu o economie dezvoltatd nu figureaza
printre departamentele cu nivel intelectual redus, pe cind Nordul
si Estul, cu toate ca sint bine dezvoltate economiceste, sint slab
‘scolarizate.

Numai departamentele sub-dezvoltate economiceste care au un
procent de scolarizare cel putin mediu, inregistreazda si un nivel
intelectual ridicat.

Aceasta inseamna ca dezvoltarea economicd este o conditie
necesard (dar nu suficientd) pentru a se obfine un nivel intelec-
tual mediu sau superior. Procentul de scolarizare nu este nici o
condifie absolutd, nici condifia necesard pentru un nivel intelec-
tual mediu sau superior. Cei doi termeni sint doar corelativi.

[atd cum explici Longeot acest lucru:

»Conditiile de viatd dintr-o regiune cu o activitate economica

modernda si diversificatd ar putea stimula dezvoltarea intelec-

tuald si aptitudinile, favorizind schimburile si intensificind so-
cializarea, independent de continutul invdtdamintului educativ
si cultural”.

Astfel, in dezvoltarea departamentului Aveyron se observad
un ceeficient intelectual mediu mai ridicat in localitdtile cu des-
chidere spre exterior si situate pe cdile de comunicatie,

In concluzie, trebuie actionat asupra factorilor economici, pre-
lungind totodatd termenul de scolarizare in departamentele fran-
- ceze defavorizate.

Dacd mai este nevoie si de alt argument ca sd ne convingem,
nu avem decit sd aruncdam o privire asupra hdrtii scolare a Franiei.

Intr-un studiu recent publicat in sdptdminalul ,L'université

syndicaliste’, se aratd cd in anul scolar 1964—1965, pentru in-
" trarea in clasa a VI-a, opt departamente (toate situate in sudul
Frantei) atingeau un procent de scolarizare egal sau superior
cifrei de 709,, iar alte patru departamente din Vest nu primeauy,
" in clasa a VlI-a, decit 15—309% copii. Jumdtate din departamen-
tele franceze nu depdseau cifra de 509,.

»L'université syndicaliste’” publicd o altd statisticd, a numaéru-
lui copiilor si adolescentilor scolarizati din clasa a VI-a pind la
clasele terminale (invadtdamint public si particular) pe mia de lo-
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cuitori. Se subliniazd, cu aceastd ocazie, cd la o medie nationald
de 53,1%, de locuitori, Academia din Rouen sau cea din Amiens
numard 43 si 45Y%,, in timp ce Academia din Montpellier atinge
cifra de 64,4%,. §

Si aici inegalitdtile caracterizeazda fiecare departamogt in
parte. La Academia din Montpellier, dacd procentul mediu de
scolarizare la o mie de locuitori (din clasa a VI-a pind la clasele
terminale) este de 64,4, in departamentul Herault el atinge cifra
de 71. .

Se cunoaste, de asemenea cazul tipic al situafiei la Paris, unde
unul din arondismentele cele mai populate si, intimpldtor, si cele
mai populare — arondismentul al XVIII-lea — nu dispune de
nici un liceu.

Aceste inegalitafi sint si mai flagrante in nenumdrate regiuni
rurale din centrul si vestul Franfei, dar si intr-o scrio. de alte
departamente cu o industrie puternicd, cum sint cele din Nord,
Pas-de-Calais, Moselle si Meurthe-et-Moselle: in ceea ce priveste
departamentele din Sud, acestea sint in frunte. _ .

Asadar, si sub acest aspect al ,hartii scolare”, al implantdrii
scolilor de ciclul doi cu o duratdi mai mare si al posibilitélilor_
de scolarizare, tinerii tdrani si tinerii muncitori sint handicapafi
si se lovesc de mai multe dificultdii ca sd poatd avea acces la
o scoald de gradul doi.

SATENII

Ca si schimbdm mentalitatea taranilor este oare de ajuns sd
se pund capidt dezechilibrelor scolare regionale si sda se accen-
tueze descentralizarea industriald si culturald?

Sa spunem de la inceput cd descentralizarea industrialda si eco-
nomicd in folosul regiunilor rurale ,subdezvoltate” nu va avea
un efect magic imediat asupra nivelului intelectual al populatii-
lor de care vorbim. O interpretare mecanicistd a corelaiiilor din-
tre situatia geograficd, sociald si economicd a oamenilor si inte-
licenta lor ne-ar putea aduce mari deceptii. et

Cunoastem cazul unor uzine implantate brusc in provincie, in
spetd in Bretania si in Masivul Central, unde nu s-a reusit sd se
obtind un randament ,inteligent” din partea localnicilor. Acestia,
agricultori sau pescari, nou-veniti in sectorul Sccundgr, nu se
pot adapta usor la noua lor situatie. Se va spune: atavism! ,,Mg-
talocultivatorul” inseamnd o asociatie fortatd a doud personaje
funciarmente diferite, in care tehnicile ancestrale mostenite sau

103 -




dobindite ale primului se ciocnesc de calitdtile necesare celui
de-al doilea. Existd o indeminare a miinii, a gesturilor, o price-
pere, care nu se pot transmite decit pe cale ,normald”, adici
pe cale ereditard. Dealtminteri — se mai spune — cind Parisul
instaleazd o noud industrie in regiunea lyonezd, totul merge
foarte bine. Deosebirea intre oraseni si peri-oraseni, fie chiar
provinciali, este mica.

Nu putem admite aceastda explicatie empiricd a unui capital
genetic care variazd in funciie de localizarea geograficd. Se stie
ca satenii care migreazg la Paris sau in alte orase mari se adap-
teazd si reusesc in genere destul de bine. S-au vazut si exemple
satisfdcdtoare de industrializare in regiunile subdezvoltate. Sibe-
ria si-a schimbat infdtisarea in numai citiva ani. Dar trebuie
spus ca mina de lucru locald a fost ajutatda de o masd de tehni-
cieni si de voluntari rusi (indeosebi moscoviti) veniti ca volun-
tari sda desteleneascd regiunea. Acest criteriu al unei alegeri li-
bere este deosebit de important. 4

Oricum, amestecul acesta de ordseni si de siteni pare sa fie
una din cheile dezvoltdrii economice rapide intr-o regiune de-
favorizatd si cu o vocatie tradifional-agrard. Aceste conditii
existd in sectoarele rurale apropiate de marile aglomeratii in-
dustriale. In ce priveste insd regiunile foarte izolate sau prea
indepdrtate de principalele centre urbane, incercidrile de redre-
sare economicd se ciocnesc de probleme serioase de adaptare,
care in nici un caz nu sint de ordine ,naturald”, ci mai degrabig
nculturald”. Dificultdtile de care vorbim sint un alt aspect al
viscozitdfii sociologice; experienfa anterioara, atit in planul uce-
niciei rapide, cit si in al eficieniei, nu se potriveste deloc cu
aspectele noi ale sarcinilor propuse si nici, mai cu seama, cu
noua organizare a funcfiunilor impusd de productia industriali.
Mentalitdti si atitudini legate de modul de productie agricol in-
timpind uneori dificultdf{i aproape de neinvins pind ce se pot
integra si topi in creuzetul uzinii.

Aceste contradictii explicd, intr-o mare mé&surd, caracterul
spontan si anarhic in acelasi timp pe care l-a avut miscarea re-
vendicativda din luna mai 1968 in unele intreprinderi extraurbane,
unde munceau lucrdtori de provenientd rurald (Sud-Aviation la
Nantes, Renault la Cléon si Fiins, Peugeot la Sochaux).

In rezumat, dacd este adevarat ci nintelectualizarea' satelor
franceze depinde de dezvoltarea lor economicd, efectele ei tre-

buie dimpotrivd asteptate mult mai tirziu, dupd trecerea citorva
generatii.
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Mai avem mult de asteptat pind sda putem dobori obstacolele
,naturale” care ne stau in cale.

Principalele obstacole ale unei bune dezvoltdri intelectuale a
copiilor de la sate trebuie cdutate in ritmul incet al procesului
de socializare, in aparifia tardivd a limbajului, in carentele rela-
fionale mamd-copil: mama nu are timp sa se ocupe‘'de prunc, se
consacrd exclusiv treburilor gospoddresti (pdrin{ii vorbesc putin
cu copilul sau ii vorbesc monosilabic). Copilul ramine singur in
patuful lui, pind la virsta de 2 ani nu are nici o jucdrie, se joaca
mai mult cu frafii si cu surorile lui decit cu prietenii, cum se
intimpld la oras. Pe pdrini{i ii preocupd indeosebi aspectul fizic
al copilului. Restul nu prea are importantd, totul e ca el ,sa fie
sandtos”.

In mediul rural educatia este un amestec original de libertate
si de heteronomie. Copilul nu este atit de liber, cit lasat in voia
lui. Nu vom gdsi la pdriniii lui formele mutilante ale unei afec-
fiuni pasionate si acaparatoare. De altminteri, de foarte multe
ori copilul e ldsat in grija bunicilor, mai pufin severi din punct
de vedere pedagogic decit parintii.

Acest fel de educafie e favorabil in ce priveste rapiditatea si
pentru formarea personalitdiii, a acelei personalitdti rurale origi-
nale si independente obtinute prin contactele frecvente cu na-
tura si cu lumea obiectelor, si a acelui gen de relatii cu adulfii
si cu prietenii bazat pe sinceritate si temeritate!.

Incd de timpuriu, tatdl il asociazd pe copil in indeletnicirile
sale si-i oferd un exemplu de hdrnicie. Intre ei se stabilesc ra-
porturi de reciprocitate si totodatd de dependentd. In conflictele
cu pdrintii, idealurile religioase, politice sau sexuale nu au ce
cduta.

Din fragedd virstd, copilul se simte integrat in viata lui fami-
liala, trdieste pentru ea, in functie de ea, intr-un mediu omogen
prin compozitia lui sociald, amorf prin structura lui.

Acest mod de viata il indreaptd spre acea forma de individua-
lism tdranesc care reflectd in primul rind modul de produciie in-
dividuala si raporturile de produciie pe care aceasta le impune.

Educatia rurald este, in primul rind, familiald, patriarhald. Fa-
milia transmite copilului ceea ce este esential din valorile morale
bazate pe muncd, pe productie, pe proprietate. Copilul are con-
stiinta cd devine realmente om numai dupd ce adoptd aceste
idealuri.

! Vezi, de pildg, ,La guerre des boutons".
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In cazul acesta, care mai este rolul scolii la sate? Fara discu-
tie cd scoala are de indeplinit un rol, intrucit este singura care,
in mod practic, 1i poate sugera copilului céd ii este dat sd faci si
altceva decit au fdacut tatal si bunicul lui.

ORASENI

Mai mult ca sigur cd acest amestec de conformism si de spi-
rit de rdspundere, asociat anumitor imprejurdri familiale si unui
intreg cortegiu de idealuri, de valori moralizante, trezeste in ti-
ndrul sdtean gindul, aspiraiia si forta de a rupe cu traditia pen-
tru a se duce la oras si a deveni negustor, functionar.

In aceste grupuri de migranti, mobilitatea sociald a genera-
tfiilor viitoare este relativ puternicd.

Valéry spunea despre Paris: ,,Ai stiut sa fii in acelasi timp
o capitald politicd, literard, stiintificd, financiard, comercialg,
orasul voluptdfii si al somptuozitafii”.

De fapt, Parisul nu este populat numai cu parizieni de bastina:
numai jumdtate din locuitorii lui sint parizienil.

La Paris s-au concentrat toate activitdiile {arii. Spre Paris con-
verg, din proprie initiativd sau minati de un curent colectiv,
mul{i dinfre cei pe care-i framintd ambitia de a parveni, de a
se ridica pe treptele ierarhiei sociale sau de a-si valorifica posi-
bilitdfile la maximum. In realitate nu toatd lumea este un
Rastignac, nu toatd lumea poate ,parveni”. Totusi, experienfa in-
registratd de noii veniti aratd, in general, satislactia pe care acestia
o au fatd de posibilitdfile unor cistiquri mai mari, ale unui trai
mai pldcut.

Accastd satisfactie o confirmd si faptele: noii venifi se ridicd
in ierarhia sociald si profesionald si formeazd o pdturd sociald
unde reusita are o pondere relativ importantd.

Cédror factori sd le atribuim aceastd reusitd?

A sublinia cd mediul urban este favorabil unei promovari so-
ciale nu este suficient, intrucit acest mediu este format, in bund
parte, chiar din cei care au reusit. Acest factor joacda probabil
un rol de catalizator al tuturor aspiratiilor si existd in insdsi per-

sonalitatea lor. Putem s& intrezdarim de pe acum o solutie po-
sibild:

L Vezi, in legdturd cu acest subiectt Guy Pourcher; Le peuplement de
Paris. In: ,Cahier de I'LN.E.D..” nr. 43.
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Parerea lui Longeot asupra primordialitdfii fenomenclor
socio-economice in dezvoltarea intelectuald este astfel rectifi-
cati. Dacd o reorganizare a structurilor economice trebuig sa'
aibd loc concomitent cu o crestere a gcolarizdrii secundare si su-
perioare, mai trebuie, in afardi de aceasta si in mod nocgsar, ﬁi‘
o schimbare a structurilor sociale pentru ca sd se rupd in sfir-
sit lantul viscozitdtii sociologice, iar aspiratia la posesiune (I\'(\
de ordin economic, fie cultural, ambele legindu-se) sd fie accesi-
bild oricui. i

Voi insista din nou asupra acestei notiuni de aspiratie care,
pentru mine, este esentiald.

Kurt Lewin! avea dreptate cind arata ca:

.+ .. majoritatea rezultatelor calitative si cantitati\{e 1ega:£e. de

nivelul aspiratiei se poate raporta la trei factori: urmdrirea

succesului, dorinfa de a evita un esec si factorul cognitiv al
unei judecd{i de probabilitate. Aceste forte pperoazé intr—unﬁ
dispozitiv care trebuie sd se caracterizeze prin alegerea unui

obiectiv de viitor. T

Forta acestei energii si valorile corespunzind probabll_lta’;u
subiective depind de nenumdratele aspecte ale spatiului de
viatd al individului la un moment dat si, indgosebi, de f_elul
cum isi analizeazd experienfa trditd si de scdrile de referinfe
care ii carcterizeazd personalitatea si cultura”.

Bourdieu evidentiazd cauzele unor destine exceptionale
provenind din medii sociale defavorizate (procentul de 4_% stu-
denti, fii de muncitori). El ne ajutd sd le vedem in anumite par-
ticularititi ale mediului familial: este de presupus cd acea rela--
tivd necunoastere a lipsei lor de posibilitati (necunoastere bazaté
pe o statisticd intuitivd a situatiei lor scolare dezavantajate).l%
clibereazid de unul din neajunsurile cele mai reale ale categoriel
lor, adicd renuntarea resemnatd de a continua niste studii soco-
tite imposibile, lipsa lor de aspiralil spre valori culturale si so-
ciale.

Poate tocmai pentru cd studentii care apartin clasglor.dev\
jos provin din categoria cea mai putin defavorizatd a pe}turflczr
celor mai defavorizate, prezenta claselor inferioare In invata-
mint se va stabiliza dupd ce acecastd categorie marginald va

"2

dispdrea’~

t psychologie dynamique, Paris, P.U.F., 1964.
2 Bourdieu, Les héritiers.
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Cu toate cd este in crestere, proportia fiilor de muncitori care

grmleféa studiile secundare a atins, pind in prezent, doar cifra
e 15Y%.

IN FAMILIE-

Binginteles, aceste explicatii nu sint suficiente. S fie de vina
numai ,particularitdtile” mediului familial? Fird indoiald cd da
Dar ce fel de particularitdti? .

Miqhel Lobrot! s-a strdduit sd diferentieze atitudinile
educthc in funciie de mediile socio-economice. El arati cd in
anu_m'ltc medii sociale defavorizate, copiii, din pricina unor ati-
tl.ldl]?lupi\:il‘intOS‘Li autoritare si coercitive, reactioneazd prin teama
si fricd, acestea constituind tot atitea reactii inhibitorii si pertur-
batoare.

D_o_ aici rezultd o frinare a dezvoltérii intelectuale fajd de orice
a_ct1v1ta'te literard, creatoare, constructivd. Copilul devine inac-
tiv, neastimpadrat, lenes, instabil.

Ipoteza emisd de Lobrot este cd suma tensiunilor (datorate
mai cu seamd dificultdfilor economice, ndzuintelor neimplinite,
crizelor conjugale...) resimiite in mediul familial se repercu-
teazd asupra copilului prin intermediul atitudinilor pedagogice.

P_oate cd asa s-ar putea explica faptul cd anumite categorii
sogo—profcsionale, cum sint de pildd militarii de carier§, in\}été-
torii, liber-profesionistii, alcdtuiesc un mediu favorabil: 4% din
Personalitéti si 449 din elevii scolilor superioare sint fii de
invatdtori (proportie considerabild dacd tinem seama de numarul
redus de profesori ai Frantei).

»Nu atit pentru cd s-au imbogatit, cit pentru cd se bucura
de stima si consideratia societdtii. Rezultd de aici o viatd tih-
nitd, propice dezvoltarii copilului’2.

Paralel cu aceastd absentd a tensiunilor, categoriile sociale
de care vorbim semnificd anumite valori morale tiaditionale, pe
care .le—au ilustrat atit de bine romanele OQameni in alb, Profeso-
rul si, cu mult inainte, Rosu si Negru. O parte a vechii nobilimi,
cu sistemele ei valorice (respectul demnitdtii, mindria, spiritul
de sacrificiu, de abnegatie), o intilnim in secolul al XIX-lea in
rindurile armatei.

1 ,Enfance", nr. 1, 1962.

2Michel Lobrot, L'image du pére. in: ,Informations sociales"”,

anul, 1962, i i
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TATAL

Totusi, in ultimd analizd, Lobrot mentioneazd rolul tatdlui
ca factor hotaritor in formarea personalitdfii copilului. El susfine
cd o cauzd principald a scaderii nivelului cultural al copiilor din
mediile sociale inferioare nu este atit nivelul cultural scazut al
familiei, cit autoritarismul patern.

Pentru copil, tatdl este un element generator de frica.

., Prin autoritarism familial in{elegem folosirea fricii, a violen-
tei, a amenintarilor, a ,santajului” si a constringerii chiar in
scopuri teoretic ldudabile. Mai precis, este vorba de o minimi-
zare si de un dispret{ din partea adultului pentru activitati,
pentru nevoia de expansiune si de exprimare ale copilului.
Adultul nu-i recunoaste copilului aceste necesitdfi — in sensul
atribuit de Hegel in teoria lui asupra raporturilor dintre stapin
si sclav. El se situeazd «in afara» copilului, intr-un raport de
luptd si se gindeste cd unicul scop pe care trebuie sd-1 atingd
este sd nu se lase dominat de copil”’.

Folosirea constringerii, chiar daca-1 face pe copil sd actioneze,
pastrind in felul acesta aparenfele, trezeste In el reactii de
spaimd, de angoasd fatd de sine si de lume, de lipsa de incredere
in propriile lui forfe, de umilin{d excesivd. Toate acestea ii mu-
tileazd personalitatea. A crede, cum fac unii, cd mediile sociale
defavorizate sint medii lipsite de activitate pedagogicd este o
absurditate. In realitate, aceste medii predicd autoritarismul, ele
,cred” in principiul autoritatii.

Acest autoritarism este, de cele mai multe ori, atributul tatd-
lui. Ce s-ar intimpla insa dacd tatdl ar dispdrea? Totul depinde
de statutul socio-economic al familiei. In mediile sociale defavo-
rizate, disparitia tatdlui atrage o sporire a dificultdiilor mate-
riale si a tensiunilor intrafamiliale — prin faptul cd el este cel
care procurd familiei mijloacele de trai. Aceste familii ,dezbi-
nate” produc in mod evident cel mai mare contingent de scolari
instabili si de delincventi juvenili%

Nu aceeasi este situatia in mediile sociale favorizate. Iata ce
scriu Menassy-Chauffard si J. Perlnard despre
nivelul intelectual al tinerilor examinati, in funcfie de orientarea
lor profesionald:

,Elevii clasati in prima pdtrime beneficiazd de anumite con-
ditii materiale, indcosebi de o locuin{d mai bund si de un bu-

i Michel Lobrot, L'image du pére. In ,Informations sociales”, nr. 4,
avril, 1962.
' (f. Pettigrew, A prolile of the Negro aerican.
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get familial mai echilibraf; totusi, in rindurile lor se gdsesc

cele mai multe familii dezbinate.

Sub aspectul reusitei scolare s-a observat cd in acest grup
(care au terminat scoala cu succes) sint mai multe familii dez-
binate decit in celelalte doud si un numdr mai mare de tafi
plecati la rdazboi... Cit priveste tinerii elevi crescuti numai
de mamd, trebuie sd notdm cd inteligenfa lor este relativ mai
mare decit a copiilor care duc o viata familiala obisnuita”.

Pe de altd parte, Lobrot! a observat cd pentru multe persona-
litati ale Franfei, ca si din alte parii ale lumii, disparitia tatalui
(fie cd a murit, fie cd, din diferite motive, trdia departe de fa-
milie) a avut un rol foarte important in dezvoltarea lor/ Din
doud sute de personalitaii ale literaturii sau stiintei, el a relevat
o foarte mare proporiie de orfani de tatd sau de mamad. Racine,
Moliére, Pascal, Descartes, Voltaire, Rousseau, Kant, ,Bach,
Nietzsche, Gide, Mauriac, Cocteau, Sartre — ca sd nu-i citdam
decit pe acestia — erau orfani de tatd si de mama.

Ar fi absurd sd vedem in disparifia sau lipsa tatdlui o bine-
facere. Totusi, in anumite conditii, avem dreptul sa credem ca
lipsa tatdlui, adicd lipsa autoritarismului, inexisten{a puterii pa-
terne, va permite copilului o dezvoltare psiho-motorie si intelec-
tuald superioard si, probabil, o viitoare reusitd superioard.

In orice caz, nu este exclus ca o bund parte din aceste ,parti-
cularitdti ale mediului familial’de care vorbeste Bourdieu si care
determind aparifia .anumitor destine exceptionale, sd existe si in-
tr-o familie echilibratd, fara tensiuni dramatice, unde tatdl, desi
prezent si fiziceste si afectiv, stie sé@ renunte la tentajia de a-si
exercita autoritatea pe care i-o conferd rolul lui social. S&-1 as-
cultém pe Victor Hugo. vorbindu-ne de fiica lui:

»Se obisnuise, incd din fragedd copildrie, sd intre la mine in
odaie, in fiece dimineatd; o asteptam ca pe o razd de soare.
Intra si-mi spunea: «Bund ziua, taticutule», punea mina pe to-
cul meu, imi deschidea cériile, se aseza pe pat, imi rdscolea
hirtiile si‘ridea’.

-

MAMA

Este justificat rolul preponderent atribuit personajului tatdlui?
Dar mama? In genere i se acordd, si pe bund dreptate, o impor-
tantd exceptfionald, chiar fundamentalda in dezvoltarea copilului.

1 Michel Lobrot, La pédagogie institutionelle, Gauthier-Villars, Paris, 1967.
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Este adevirat, riguros adevarat cd prin insasi s_itgatig ei gle rr}an}é
— cel putin la inceput — ea define un loc privilegiat si unic in
relatiile copilului cu lumea obiectiva. j b
Marcelle Geder! constatd o dezvoltare mai rapida a co-
piilor negri de unu pind la doi ani in comparaiie cu c0p1.i1 euro-
peni, la nivel motoriu, al tonicitdtii musculare, a! hmlaa]LlluAl, al
reaciiilor sociale. Acest fapt il explicd prin 'rela.na strinsa intre
mami si prunc: mama hréaneste copilul de cite ori vrea el, il lea-
gdnd, doarme cu el. : .
Marcelle Geder mai noteazd la prunc {inuta precoce a cAa_p1.1‘1u1.,
mersul prematur, mobilitatea remarcabild a incheieturii miinii $1
degetelor. ‘ e : }
Dimpotrivd, dupd intdrcare, aceastd superlo_rltatc a copll}ﬂul ne-
gru tinde sa dispard, iar in urmatorii doi ani se pozvitcA ch1Aar con-
stata' o intirziere in crestere. O anchetd? efectuata in r.mdunl.e
unor copii apartinind aceluiasi mediu social si cu o situatle'fam}—
liala identicd, a dratat cd 669 din scolarii care aveau note inferi-
oare celor normale ficeau parte dintr-un grup in care mamele nu
erau acasd la intoarcerea copiilor de la scoald. In afard de aceasta,
copiii acestui dgriip aveau visuri bintuite de fantc?sme, baz:’:}te.pe
un sentiment de'culpabilitate, :erau obsedati de ideea bolii si a
mortii. - N ’ '
Lui Spitz, ale cédrui lucrdri-despre o_spltahsm sint foarte cu-
noscute, ii datordm o serie' de ir‘!formatl} asuprg'aspoctolor pé}’—
tologice consecutive separarii pretimpurii a copilului de rrla.ma.
Dupd Lafon, aceste aspecte sint date .de ,,‘z’:msanﬁ:blul. tulburdrll.olr
provocate la copil prin plasarea lui pretimpurie S$i prﬁelur%g.lt_q
intr-o institutiune (cresd, orfelinat, spital.elci), de lipsa Iingrijiril
a relatiilor materne. , 5% vy -
Nu este, de fapt, decit o formd (dar cea mai 1mp.9rtanta si mya1
gravd) prin care se manifestd «caren_te}.e.m ingrijirea maternd»
sau carenjele afective pretimpurii,. (lqtllllte, printr-un abl_lz de
limbaj, cu termenul generic de «ospitalismy». Ele se _Caractgnz%a_u.g
prin lipsa totald sau partiald de relatii intre copil si mamd, a ylcé
lipsa legéturilor vitale care formeazd orice structurd personald si
initiazd orice relafie sociald’. » _ Y
Efectele acestui ,ospitalism’” — in sensul larg sau .,,abuzw al
cuvintului — variazd in funciie de virsta copilului si de durata
carentelor afective sau a separdrii de mama. ¥ ) l
La virsta de 5—6 ani, copilul este indiscutabil mai pu’;m vul-

{

!, Enfance", ianuarie 1966. ) i ) .
L afon, Dictionnaire de psycho-pédagogie, Paris, P.UF.
3 (Ibidem)




nerabil, desi aceastd vulnerabilitate depinde, in primul rind, de
natura deficitard a relatiilor anteriore dintre mam4 si copil.

Tabloul cel mai clar, dar si cel mai sumbru totodati al ,,/08pi-
talismului” se poate obtine fdcind observatii asupra unor copii
plasafi la nici sase luni intr-o institutie unde personalul este re-
dus, lucreaza in ture, se ocupd de copii la intimplare si nu le
poate da decit ingrijiri elementare.

In scurt timp, copilul devine inert, apatic, tdcut, nu se uitj in
ochii oamenilor, nu rdspunde la zimbete, la vorbs, iar dezvolta-
rea lui psiho-motorie si somaticd marcheazd o intirziere specta-
culard (intirziere la mers, la vorbit, gesturi autoagresive, inca-
pdtinare). Mortalitatea este foarte ridicata.

Observafiile Odettei Brunet asupra unor copii lasati in
grija doicilor externe, observatii despre care am vorbit mdi ina-
inte, le confirmd pe ale lui Spitz. In afara unei scédderi impor-
tante a nivelelor de dezvoltare masurate in coeficienti de dez-
voltare Brunet-Lézine in funciie de mediile educative,
autorul observd cd nu conteazd atit durata ingrijirii de catre doica,
cit mai ales insusirile acesteia.

Odette Brunet a mai observat la copiii de trei ani o superiori-
tate a copiilor unici fatd de ceilalfi. Explicatia ar fi cd incid de
la nastere primul nascut s-a bucurat de toatd dragostea mamei
sale. Intre mama si prunc s-a stabilit un dialog permanent, prun-
cul a fost partenerul ei preferat.

De fapt, nu atit cantitatea si calitatea limbajului constituie
esentialul stimuldrii, cit mai degrabd atitudinea pedagogicd a
parintilor si indeosebi a mamei, atitudine legatd de nivelul cul-
tural al cuplului. Nici chiar intr-un mediu muncitoresc, copilului
nu i se vorbeste mai putin, nu i se spun mai putine povesti, nu
i se comunicd mai pufine lucruri. Explicatia superioritdfii copi-
lului unic crescut intr-un mediu socio-cultural ridicat in compa-
ratie cu copilul unic crescut intr-un mediu muncitoresc trebuie
mai degrabd cdutatd in atitudinea parinfilor fatd de copil, iar
aceasta atitudine este legatd de propriul lor nivel cultural (felul
cum rdspund la intrebdrile copilului, recompensele, atitudinea in-
felegdtoare, renuntarea la constringeri).

Mama acordd mai putin timp si mai putin interes copiilor care
se nasc mai tirziu. Mai virstnicii — in functie si de nivelul lor —
devin in aceastd situafie principalele stimulente ale mezinilor.

Dacd pentru copilul pini la doi ani mama este, in mediile mun-
citoresti, o ,,closcd” bund, in sensul ca-l ingrijeste relativ bine,
ea nu este intotdeauna si o bund educatoare. Acelasi lucru se in-
timpld si in mediul s&tesc.
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Tatd explicatia pentru care, dupd virsta d_e_ doi an.i,AcoL)iii mun-
citorilor incep sd regreseze. A fortiori, Copul_or Aclat;l‘m ingrijirea
doicilor le lipsesc si stimuldrile, dragostea si mindria adevaratei
mame. ) s, e

Aceastd situatie explicd actiunca uniformiza11t§1 a m_echulul edu-
cativ, regresul celor mai buni si pro_qrpsul deftqen‘tﬂor. ]

In legdturd cu stimulii oferifi de med_m, Seguin! nota cu pri-
lejul unei anchete efectuate asupra unei Vast_e grupe de popula_’ue
braziliand influenta factorilor socio-culturali in dezvoltarea in-
teligentei, in exercitarea aptitudinilor latente si in randf_imentul
scolar. Copiii cu un nivel socio-cultural foarte d.oﬁavon?.at nu
efectueazd, de cele mai multe ori, decit activitafi flzlcg spmltano
care, dacd le dezvolta aptitudinile fizice si m‘ontorii 5'51-1 pregatesc
pentru lupta cu viata, nu le stimuleaza tot_u$1 indeajuns E‘:ptltu’\dl-
nile intelectuale. Contactul lor cu lumea e prea limitat si le im-
bogdteste prea putin viata psihica. .

In acelasi sens scrie si Henri Wallon= .
oIn familia burghezd si in familia muncitorcascd }')ol\‘arl_zarea
primelor experiente si interese este diferitd, chiar opusd. In fa-
milia muncitoreascd lectiile cotidiene legate de contactul cu
lumea sint canalizate spre exercitiile de indeminare, de mla-
diere a trupului, spre achizitiile posturale si manuale. ;,In am-
bianta mediului burghez se acordd mai multa importania numi-
rii obiectelor decit minuirii lor, clasificdrii decit utilizdrii lor;
se fac primii pasi spre o activitate conceptuald. Im ambele ca-
zuri se formeaza o obisnuintd, care va fi cu atit mai accentuata
cu cit, incd din primele luni si din primij s‘cii' ani de viatda co-
pilul va fi influentat de exemplul celor din jur, de actele, de
atitudinile lor in situatiile cele mai obisnuite".

Doctorul Castets® a adus si el o contributie interesantd la
studierea genezei inteligenfei vazuta in perspectiva psihanal_iticéi
si fenomenologicd, pornind de la principiul cd primele relatii ale
sugarului cu obiectele se fac, prin intermediul mamgi, ca fiipd

,obiectul” privilegiat care-i satisface dorinfele si nevml(,\;' cu aju-
torul acestui ,,obiect” esential, pe care-1 poate apuca si insusi,
sugarul devine ,subiect”.

Daca relafia ,obiectuala’” cu mama se face gresit sau nu se
face deloc, relatiile cu celelalte obiecte se vor face tot atit d(:
gresit sau nu se vor face deloc. In consecintd, aceasta carenta

1 Enfance”, nr. 1, 1961.
'Henri Wallon, De l'acte a la pensée.

i

3 Annales médico-psychologiques", martie, 1969.
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in perceperea ,lucrului” si a ,conceptului” (,,semnificatul”) si a
lantului semnificant (limbajul) constituie modul privilegiat al re-
latiilor intre oameni, componenta fundamentald a dezvoltdrii in-
telectului.

Pornind de aici, Castets sprijind ideea unei conceptii structu-
raliste a deficienfei mentale, diferentiind-o prin aceasta de con-
ceptia instrumentalistd a deficientei.

nDeficitul intelectual care caracterizeaza deficienta mentals
este o dovadd a unei dezorganizdri a personalitdtii, dezorgani-
zare in care leziunile cerebrale joaca un rol variabil in functie
de natura lor, de intinderea si influenfa lor asupra calitatii re-
lafiei subiectului cu lumea.

Relafia deficientului cu lumea este asadar marcatd de faptul
cd subiectul nu poate intelege nici ceea ce altul vrea sd-1 faca
sd infeleagd, nici sd se facd inteles de celalalt. Este o relatie de
ininteligibilitate reciprocd, mai mult sau mai putin completa".
Asadar, este vorba in primul rind de tulburdrile de comunicare

legate de tulburdrile organizdrii spatiale, temporale si percep-
tive.

Inspirindu-se si sprijinindu-se pe lucrdrile lui H. Wallon,
J. Piaget si Maud Mannoni, Castets emite ipoteza cd
aceste tulburdri intirzie pe de o parte structurarea EU-lui, adicd
reprezentarea de sine ca un intreg diferit dar comparabil, si ca
atare identificabil cu ceilalii si, pe de altd parte, impiedicd pa-
trunderea in universul limbajului comun, deci ingreuiazd proce-
sul de imitare, de asimilare, de acomodare a experieniei umane.
Se constituie atunci un decalaj intre virsta reald, cronologicd si
virsta mentald, ceea ce are ca rezultat reducerea si suprimarea mo-
mentelor propice achizifiondrii unor funcfiuni noi.

Originea acestor structuri particulare se afld in modul de re-
latii ale copilului cu mama sa sau cu fiintele care ii {in locul

sIncd de la nastere, copilul patrunde intr-un univers plin de
semnificatii, intr-un univers unde fiecare din miscédrile lui are
un sens pentru ceilalfi; acest sens este legat de calitatea rela-
tiilor copilului cu anturajul, dar va determina si reactia aces-
tuia in functie de semnificatia afectiva pe care o dd acestor
miscdri. Nu existd nici un fel de achizifie fard o prealabild
luare in stdpinire afectivd a ceea ce este achizitionat".

Forma si calitatea acestor clementare acte de insusire sint in
strinsd dependenid de relatiile dintre mam& si copil. Orice tulbu-
rare care intervine in primele contacte cu mediul poate da nas-
tere la tulburdri precoce in dezvoltarea psihologicd si motorie.
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Cauzele tulburdrilor relajionale dintre mama si copil pot fi dife-
IJLS— pot fi o atitudine de refuz din partea m{a.mei sau, dimpo-
trivd, de supraprotectie in cazul unei malformatii congenitale sau
capatate a copilului; . ) -

— pot fi, de asemenea, cum explica 'Mann(.)'i} i, o a_ltl'tudme
legatda de fantasmele mamei (teama unet maternitati p051b_11e, de
pilda). Copilul este atunci ,reificat”, prl\'}t nu ca un om, ci ca ur:
obiect, ca o ,,pdpusd-fetis” asupra cdrela mama I5l proiecteazd
propriile sale probleme, tinindu-1 pe copil ,in afara semnificantu-
Jui”, in afara comunicdrii; ) ‘ )

— se mai poate ajunge la deteriordri .pat_ologucc, precoce ale
structurilor personalitdfii si inteligeniei dn} lipsa unor s.tlmulent_e
si a unor relatii de bund calitate in anumite modu.de jos A(fan.n—
"ﬁii de debili, de alcoolici), ceea ce poate da impresia cd atit ,in-
ferioritatea” individului, cit si a grupului! se trqnsmit de la o ge-
neratie la alta, in funciie de tarele ereditare si de o fecunditate
exceptionald’!,

PRIMIl ANI

Oricum s-ar pune problema, in prezent se adm@te cd primele
experienfe trdite aldturi de mamd sau de o inlocuitoare a el, ca
si mediul uman si fizic inconjurdtor, sint fundamentale pentru
structurarea personalitdtii. ! i

,Structura de bazd se formeazd inca din prlmul'an Ade ylataa_; ea

apare din reactiile, apoi din acfiunile, in fine, din gmdlr'ea ima-

ginativd si gesturile simbolice, cum sint cele ale jocglul. Expe-
riente rationale succesive vor adduga straturi noi in jurul aces-
tui nucleu, iar aceste constelatii complicd harta cerului psiholo-
gic, in centrul céruia strdluceste in primul rind ast;ul (obiect}ll)
matern, apoi chipul ambilor périnii. Aceste straturi concentrice
sau ,constelatii” formeazd liniile de rezisten{d care apdrd anu-
mite moduri de gindire si de comportament, iar acestea au o ten-
dintd foarte puternicd de a se repeta la infinit, in virtutea unei
inerfii pe care Freud o numea «principiul repetitiei». A pune in
miscare acest mecanism inert este o operafie care nu se produce
intotdeauna de la sine. In orice caz, structurile fundamentale ale
primilor ani rdmin de cele mai multe ori neschimbate. Dimpo-

i Cordier ,J., Contributions a I'étude de I'épidémiologie de la débilité men-
tale, Bruxelles, 1963.
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trivd, se poate ajunge la modificari uneori foarte importante ale

stratqulpr superficiale sau ale constelatiilor secundare care s-au

constituit mai tirziu'!.

chp_ln'du-sAe de aceste probleme ale plasticitafii si cristalizarii
Aaptltudml.lor in funciie de virstd, Bailey a studiat corelatiile
mﬂtre mai multe teste de inteligentd repetate: unul efectuat la
v1rs_ta de o lung, iar celelalte pind la virsta de 18 ani.

Blneinteles, _testele au variat in functie de wvirsta copiilor:
~First Year” din California — de la o lund la un an; ., Pre-School”,

in California — pind la trei ani; Stanford-Binet pini la 1 i
Wechsler-Belleviie — dupd 16 ani. i et

In tabelul urmaétor, rezultatele sint

: . exprimate prin corelatia
dintre primul test si testul repetat?. i t

Tabelul XV
T Anii seursi intre primus test si testul repetat
‘ 1 | 3 | 6 | 12
] |
3 luni 10 | 5 [ 0 2
1 an 47 23 13 6
5 an@ 74 55 50 42
6 ani 86 84 81 77
11 ani 93 93 92

Se ve.de clar scdaderea corelafiilor, in functie de timpul care s-a
scurs, sl aceasta cu atit mai mult cu cit primul test s-a ficut mai
de timpuriu.

Ir} pofida obiectiilor care s-ar putea aduce valorii acestei ex-
perlepte (natura diferitd a instrumentelor de mdsurdtoare), ea ne
p.ermltp totusi sd vedem c# influentele hotdritoare ale rr;cdiului
$1 ,cristalizarea” se produc incd din primele zile de viatd.

Doctorul Paul Chauchard?® afirma:

»Este foarte important ca aceastd maturizare (cerebrald) sd se

p.roducé intr-un mediu exterior bogat in mesaje senzoriale va-

I'lath. .. Progresele depind in primul rind de dezvoltarea cere-

brald, dar pentru ca aceasta si se continue, trebuie ca la mo-

ment}ll oportun, cind mai este posibild, functia sd se exercite
efectiv... Existd un stadiu cerebral optim pentru anumite achi-

1 Dr. Amad o, Cahiers de I'enfance inadaptée, S.U.E.D.L i
: ' e ¢ » O.UE DL, DT, 3, 1
;VeZI notele explicative asupra ,Corelatiilor", p. 61. e B
Chauchard, P, Le cerveau humain, Paris, P.U.F., 1958.
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zi{ii. Asa se explicd de ce este inutil sd mai cdutdm progresul
copilului numai bazindu-ne pe posibilitdfile lui, ca si faptul ca,
dacd pind la 5 ani orice copil inteligent poate fi receptiv, prin
educafie, la cultura cea mai inaltd, indiferent de originea ei, dupd
aceastd virstd, dimpotriva, el este marcat de mediul care ii poate
bara pentru totdeauna anumite posibilitd{i. Nu despre vreo inap-
titudine ereditarda sau sociald este vorba, ci despre o carenta
functionald datoratd mediului social. Aceasta s-a constatat la
citiva copii care apartineau unei civilizafii primitive si care nu
puteau fi efectiv civilizafi decit fiind introdusi in cultura noastra
inainte de a fi implinit 5 ani”.

Aceastd importan{d primordiald a primei copildrii si a ,am-
biantei’” este dealtminteri din ce in ce mai pufin contestatd. Aceas-
ta a fost parerea unanimd a expertilor din toate tdrile, intrunifi
intr-un colocviu al UNESCO-ului (11—15 martie 1968) la Paris,
pe tema Cercetdri asupra creierului si comportamentului uman.

Ce trebuie sd conchidem de aici? Cine detine rolul cel mai im-
portant in geneza purtdrilor si aptitudinilor copilului — mama
sau tatdl? Sa fim bine infelesi! Cind vorbim de tatd si de mama
ne plasdam in situatia contemporand a fdrilor cu o civilizatie de-
numitd ,industriald”, adica intr-o societate unde statutele si ro-
lurile respective ale membrilor cuplului parental sint bine de-
finite.

Incontestabil, lucrurile evolueazd. Mama de azi ne oferd tot
mai putin imaginea femeii dedicate numai cdminului; ea mun-
ceste, primeste un salariu ca si tatdl.

Acesta, desi continua sd fie ,capul familiel”, prin faptul ca
sofia lui munceste si e eliberatd intr-o médsurd de condifia ei de
,femeie-obiect”, participd, la rindul lui, din ce in ce mai mult la
cducatia precoce a copilului, renuntind oarecum la suprematia de
odinioara.

Totusi, aceastd evolutie se face incet, iar mentalitdtile, con-
stiintele nu se schimbd in acelasi ritm. Existd un intreg cortegiu
de atitudini care se transmit din generatie in generatie, tot felul
de arhetipuri, de structuri ancestrale care se meniin cu tenaci-
tate, cu atita tenacitate incit ne dau impresia cd sint firesti, in-
ndascute. De aceea putem spune cd tot mamei si, in mod practic
numai ei sau oricdrei alte inlocuitoare, ii revine sarcina de a fi
,primul dascal”.

Se cuvine asadar sd-i acorddm o atentie cu totul deosebita.
Aceastd femeie nu este totusi singurd, cel pulin foarte mult timp.
Fa face parte din cuplul pdrintesc, al cdrui pol opus, tot atit de
important, dar intr-un mod indirect, este tatdl. Iatd de ce toate
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problemele cuplului de origine fie materiald, fie a iva
turalf“l (aceste variabile fiind, la rindul lor, intr-()fC(s:g\ifr?s'ésad%ngrll—
dcnta)vse rasfring asupra dezvoltdrii armonioase a copilului
D_upa toate probabilitdiile deci, este o eroare sd atribuim. nu-
mai unuia sau celuilalt sof responsabilitatea totald si unicd in
fe}ur]rea.personalitétii si inteligenfei copilului. Cuphil parental
si numai el, este gel care, prin definifie am putea spune, prefi—'
?uulref?;g-igie.ntru copil contactul cu mediul, inclusiv aparitia si ro-

COMPLEXUL LUI OEDIP

) Ll“ Freud si epigonilor lui le datordm ,descoperirea” cd
incd din prima zi de viatd, copilul creste intre doud fiinte sexu-,
ate, mama, apoi mama si tatdl, dupd cum le datordm ideea cd
foartg de timpuriu, el ia cunostintd de deosebirile corporale si dc'
ro]uvrl}e sociale ale celor doua sexe. ’

A Lva§1nd de o parte societdtile denumite arhaice, numericeste
feira importantd pentru omenire, atitudinea cea mai frecventd este
ca npu—nﬁscutii, indiferent daca sint fete sau bdieti, trebuie in-
creq_mtatl mamei sau doicii. Primele trdsdaturi ale personalitdtii
co.pulor ar apdrea deci intr-o atmosfera de confuzie primitiva
prin raportare la cel care le dia de mincare.

Tatdl apare abia pe al doilea plan; el este cel care {i-o rd-
p0$]‘.e pe marpé, care ifi demonstreazd prin prezenfa lui cd nu
po_l,'1 ramine singur cu eg, dar si ca trebuie sd te rupi din aceasta
prima legdtura exclusivd pentru a contracta altele, mai variate
cu (_11fer1t} parteneri — conditie esentiald pentru evoluiia copi—’
lului ca si pentru intreaga viatd a adultului. Tatdl rdmine, in pri-
mul rind, omul care aplicd legea. ’ p

Ageasta determind la copil, in funcfie de sex, aparitia anumitor
fr?ghtmlentc ttjont{adictorii fatd de fiecare din pé&rinti. Comporta-

entul acesta al copii dy  § i
e g Oedi;?.lﬂor poartd, in mod global, denumirea de

Dupd J. Favez-Boutonnier, schema ar fi urmatoarea:

Pentru bdiat ' '

Tatdl este:

— detestat ca un rival;

— iubit ca un model si ca un protector.

Mama este: y
n drgl;(g?e)ia un model de dragoste eroticd (si primul lui obiect
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—_ detestatd ca o perturbatoare a relafiei cu tatdl, atit de ne-
cesard unei identificari masculine.

Pentru fatd

Mama este:

— detestatd ca o rivala;

— jubitd ca primul obiect de dragoste.

Tatdl este:

—_ jubit ca un obiect de dragoste eroticd;

—_ detestat ca un perturbator al relaiiei cu mama, obligind
copilul s-o pédrdseascad.

Wallon se apropie de Freud cind ardta ca, dupd virsta de
3 ani, relatiile copilului cu persoanele din jur nu sint relatii di-
recte. Aceste raporturi s-ar pdrea ca ,au ca intermediar fantoma
altuia, pe care fiecare o poartd in sine”. De fapt, aceastd ,fan-
toma’ a altuia variazd in functie de sexul copilului.

,Complexul lui Oedip” ar avea, in societdiile noastre contem-
porane, citeva variante, in primul rind datorita interesului pre-
timpuriu al tatdlui pentru copiii sdi, ca o consecinid a unei mai
bune repartizdri a sarcinilor familiale si a accesului egal al fe-
meilor si bdrbatilor la functiile sociale, asadar a dezaliendrii con-
ditiei femeii. Pe de alta parte, in aceeasi societate si in functie
de categoriile sociale, ,complexul lui Oedip” se integreazd mai
mult sau mai pufin. Am védzut cd in categoriile socio-economice
defavorizate, tensiunile dintre parinti se repercuteazd direct
asupra copiilor. Bineinteles, poti fi bogat si sa nu duci lipsd de
nimic, si totusi sd fiil nenorocit in dragoste, repercutind in felul
acesta problemele tale asupra urmasilor. Aceste efecte nu vor fi
insd resimiite in mod egal; intr-un mediu unde nemultumirea si
esecul apar in toate domeniile, ele nu vor avea ,semnificatia so-
cialgd" pe care o au intr-un mediu unde oamenii se simt faurito-
rii propriului lor destin.

Nu este mai puiin adevdrat ca relatiile intre copii si pdrinti, ca
si identificarile si diferentierile rezultind din acestea, apar ca
principalul factor concret al formirii copilului in familia sa. A
nega acest aport psihologic ar fi o absurditate.

Ar fi, de asemeneca, primejdios sd consideram aceste relatii sau
aceste ,complexe’” ca niste anomalii. ,Complexul lui Oedip”
oste tot atit de necesar structurdrii psihice a copilului ca fiinta
sexuatd, ca si prohibirea incestului $i legea exogamiei pentru me-
canismul schimburilor in societate.

In rezumat, nodurile conflictuale care impletesc personalitatea
copilului prin intermediul relatiilor lui cu pdrinfii si familia si
cu lumea inconjurdtoare obiectivd, asa cum ne sint descrise de
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psihanalisti, sint strict dependente de situafia socialda si econo-
micd. Tinind seama de rolul comprimant al tatilui, asa cum ne
este descris astdzi, nu e de mirare cd baietii ies mai marcati din
aceste conlflicte primitive. Intr-adevir, relatiile cu tatdl ii pune
de multe ori intr-o situatie de rivalitate. Dupéd atitudinea paternd,
ei pot iesi din aceastd situajie fie diminuati, mutilati, perturbati,
conformisti, fie indlfati, elibera{i, originali. Iatd o explicatie, cel
pufin parfiald, a inferioritdtii bdietilor fatd de fete ma ales, in
mediile muncitoresti.

CARE SEX SLAB?

Ingdduifi-ne sd deschidem o parantezd in legdturd cu acest
subiect.

Nu ne lipsesc astdzi nici datele stiintifice, nici studiile statis-
tice, nici explicatiile psihologice care sd infirme ideea aprioricd
a superioritatii obiective a barbatului in raport cu femeial,

In pofida aparentelor, un examen fiziologic, biologic si psiho-
logic aratd cd barbatii sint mai fragili, mai pufin echilibrati, au o
viatd mai scurtd?.

In sprijinul tezei superiorit&tii barbatului s-a mai amintit c&
greutatea creierului este, in medie, mai mare la barbat decit la
femeie (1385 g fatd de 1265 g); dar aceastd idee naivd a unei
relafii cauzale intre greutatea encefalului si mdrimea inteligentei
este abandonatd de toti cercetitorii seriosi. Pe deasupra, relatia
se inverseazd, dacd vom raporta greutatea creierului la greutatea
capului uman. Proportia este in favoarea femeilor (2,59 fatd de
27, la bédrbati).

Cit priveste aptitudinile intelectuale, se stie c, pind la adoles-
centd, fetele sint egale, dacd nu chiar superioare bdietilor. In
1966, reusita la scolile elementare, la licee si la bacalaureat in-
clina sistematic in favoarea fetelor. La testele de aptitudini, daca
bdietii se situeazd printre primii la rationamentul matematic, la
asamblarea obiectelor... fetele ii ajung din urmi la logicd, me-
morizare, imaginatie, elocintd si viteza perceptiei.

Totusi, este adevidrat cd din punctul de vedere al reusitei sco-
lare, si mai ales la matematici, bdietii ajung din urma si-si depa-
sesc colegele, pastrind si mai tirziu acest avans. Explicatia este

1 Revista ,,Marie-Claire” nr. 195, noiembrie 1968 tfrage concluzii in aceastd
problema.

% Vezi Rostand, J., Les femmes, Plon.
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probabil de naturd psiho-sociologicd; a dezvolta aptltud%n]l _Ic)pl}-
siderate tipic masculine este, pentru fetei un factor de 111‘)‘1 lme
intelectuald; indatd ce si-au dat seama cd progresele lor $CO arg
sint potrivnice popularitéatii si feminitatii lor, apare. la ele, in mo
inconstient, tendinta de a-si reduce ranc}amentul scolar.. Fenome-
nul acesta de inhibitie accentueaza se_ptlmeptul 1at01}’g 51 colectiv
pe care fetele il au asupra inferioritatii lor in fata l:)‘mgm?r.lCeAea
ce le répeste sansele de reusitd este tocmal aceastd 11‘p5d1'(.€.3 in-
credere in sine, legatd de reprezentarea viitoarei lor conditii so-
Clé3\1/%1 termina cu un exemplu semnificati_v Ude subgstimarc a ie—
meii in societatea noastrd. Recent, o _rev1st§ dev onenta_rc pro (Ia—
sionald cduta sd demonstreze cititorilor sai cd pArofesmnoa de
medic este incompatibild cu femeia (asp«_ectele ei smtypreatpen}-
bile, se cere un echilibru nervos d_epselmt). Pe dle altayp:a‘t’f e, C}:[
tind rubrica ,Infirmiera’’, vedem aici cd totul este atrdgator, ci
se poate de fcmiriind. o o

i d inchidem paranteza... :

:Sflc)exat(;:uglqz;tS?e sociologicz par c}oci s?{-i_.dea- (}rcpt{at_e (]—111,11. Poyr;;z
fitte, precum si teoreticienilor mtegrar.u,v ai 1mqb111§11111 uclr,i?ag 1<
targiei clasei muncitoare. Cum se e;cphca atunci marea CHA
ciald din lunile mai-iunie 196872 $i, pe pla}l maj gono.'a, cur
noate sa fie clasa muncitoare §i conformista si revolutionara in

si timp ? .

acf\lﬁfrl1111tefi spus, aceastd ,viscozitate sqciploglca‘ sd fle‘ ea ~d(f
ordine naturald, innascutd, sau, dimpotrivd, de ordin cultural,
achizifionatd ? . i )

Tatd citeva intrebdri importante la care va trebui neapdrat sa
ddm un rdspuns.




CAPITOLUL IV

EREDITATE PSIHOLOGICA




CUM ESTE TATAL, ASA E SI FIUL...

,Prea bine veti spune. Este adevdrat cd inteligenta, perso-
nalitatea variazd dupd mediile socio-economice sau culturale.

— Probabil cd influenta mediului uman si fizic ambiant este
determinantd, si aceasta cu atit mai mult cu cit ea se exercitd de
timpuriu in dezvoltarea copilului, atit din punct de vedere biolo-
gic cit si din punct de vedere intelectual si afectiv.

— Se prea poate ca in mod normal repartifia diversd a inteli-
genfelor sd fie doar un postulat care rdaspunde aparent unor fe-
nomene obiective si, cu sigurantd, unor necesitdati de comoditate
statisticd.

— Este posibil, de asemenea, ca aceste reale deosebiri de ap-
titudini si aspiratii intre oameni sda nu fie de la natura, ci dobin-
dite istoriceste.

Totusi, nu veti putea impiedica, oricare ar fi conditia istorico-
sociald a oamenilor, sd existe, slavda Domnului ,,oameni suprain-
zestrafi’, deasupra leaganului cdrora s-au aplecat zine binefdcd-
toare si care cresc puternici si inteligenti fara nici o dificultate.

Dealtminteri — se va mai adduga — existd nenumdrate gene-
ratii de oameni suprainzestrati, familii de oameni celebri, de ar-
tisti, de muzicieni, de matematicieni. Se citeazd faimoasele exem-
ple ale familiilor: Bach, Mozart, Bernoulli, Broglie etc.

Cam in felul acesta e pusd problema transmiterii insusirilor in-
telectuale, problema ereditdfii psihologice, probleméd care nu are
nici mdcar meritul de a fi noud. Montaigne, la timpul sdu, intr-un
pasaj celebru al Eseurilor sale (Cartea a IT-a), se intreba:

,Ce fel de monstru sé& fie aceastd picaturd de sdamintd din care

sintem =zamisliti, purtind in ea tiparul, nu numai al formei

corporale, dar si al cugetdrilor si inclinatiilor périn{ilor nostri?

Picdtura aceasta de apd, unde ascunde ea oare acest numar infi-

nit de forme? Si cum se face ca poartd in ea aceste asemadnadri
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care Inainteazd atit de temerar, atit de neregulat, incit strdne-

potul seamdnd cu strabunicul si nepotul cu unchiul?”

Nu ducem lipsd de studii pseduo-stiintifice care susiin teza
transmiterii pe cale ereditard a trasdturilor psihice. In I'Eugéni.
que! Sutter dezvoltd aceastd problemd. Cu ‘toate cd Isi madr-
turiseste simpatia pentru teoria eredo-constitufionalistd, scriind
de pildd: ,Este de netdgdduit cd ereditatea joacd un rol impor-
tant in determinismul caracteristicilor inteligentei, asa cum o
definesc testele: se poate considera cd aceste caracteristici sint
de origine geneticd” — el recunoaste, totusi, pe de o parte, cd
nu avem nici o dovadd a existentei unor gene de inteligentd spe-
cifice anumitor rase, iar pe de altd parte cd trebuie sd recurgem
la niste ipoteze pentru a explicita modul de transmitere a carac-
teristicilor intelectuale.

Argumentele de care se foloseste sint fie argumentele unor au-
toritdfi in materie, fie extrapoldri teoretice ale schemelor men-
deleiene cu privire la ereditatea biologicd. Sint astfel citate:
lucrédrile lui Galton asupra geniului ereditar, alelui Havelock
Ells si Catelli asupra oamenilor celebri englezi si americani,
ale lui M, C. Outhit asupra corelatiilor dintre coeficientul in-
telectual al pdrintilor si acela al copiilor lor (ceea ce poate fi
perfect explicat, dupd cum am véazut, in afara unei atitudini ere-
ditariste), ale lui Spearman asupra factorului ,G" (,0 capa-
citate care se mosteneste'), cercetdrile lui Hurst din 1932
asupra a 406 familii (812 pdrin{i si 1370 de copii); astfel, Hurst
aplica mecanic legile mendeleiene ale ereditatii la caracteristicile
psihologice si extrage din ele tabele cu ajutorul cdrora s-ar
putea ... prevedea tipul de d<scenden{i pornindu-se de la pad-
rinfi purtatori de gene precedente sau de diferitele lor combi-
natii.

CRIMINALUL INNASCUT

Cine nu cunoaste teoria lui Lombroso, de mare vogd la
sfirsitul veacului trecut, a ,criminalului Iinndscut"? Practic
respinsd de marea majoritate a psiho-sociologilor contemporani,
aceastd tezd a stirnit in ultimul an un interes sporit, dacd nu in

1 Sutter, I'Eugénique.

126

lumea stiinfifica, in orice caz in rindurile citorva ziaristi dornici
de senzafii tari.

Intreaga discutie a pornit de la faimosul cromozom sexual , Y"
supranumerar, despre care s-a pretins cd poate face dintr-un
om un asasin. De fapt, nici una din somitdtile medicale (in psi-
hiatrie ca si in geneticd), citate cu ocazia unui proces faimos,
n-a indrdznit sd sustind categoric o legdturd cauzald intre zestrea
geneticd a individului si crima infdptuitd. D&rile de seamd ale
audientei au ardtat extrema prudentd atit a expertilor cit si a ju-
decdtorilor. Este adevédrat cd s-au citat cu acest prilej multe an-
chete statistice recente, urmdrind sd dovedeascd c&d tipul acesta
de aberafie cromozomicd provoacd ,tendinte spre agresivitate”,
dar numai spre a se recunoaste imediat relativitatea lor (in spetd,
numdrul prea mic de cazuri cunoscute). Astfel indivizii purtdtori
de 24 de, cromozomi ,Y" ar fi mai degrabd inalfi de statura
(1,80 m) destul de miopi, cheli de timpuriu...

In sala tribunalului s-a ldsat o grea tdcere... Citi, din rindu-
rile noastre, nu sintem purtdatori ai acestui ,Y" supranumerar,
fdrd s-o stim mdcar! Si, In cele din urmd, de ce s-a omis c&
omul acesta — acuzatul — se ndscuse pe jumdtate orb, cd avea
un_ picior mai scurt, cd nu fusese iubit cum trebuie, cd era de-
testat de ‘toatda lumea? ,Cind eram copii — a declarat fratele
criminalului — pot spune cd el era obiectul nostru de batjocurs,
al meu si al fratilor mei”. S5i atunci ? Cum ierarhizdm just toate
aceste valori ,generatoare” de tulburdri de caracter si compor-
tament ? Avem oare dreptul sd disociem factorii intrinseci ai nor-
malitdfii de mediul social si, mai cu seama, avem dreptul sd izoldm
mai curind o anomalie decit altele? N-ar fi mai bine si in-
felegem agresivitatea (sau personalitatea, in general), ca rezul-
tanta unor componente depinzind deopotrivd de factorii anato-
mo-fiziologici proprii individului, cit si de factorii psiho-sociali,
in care se unesc simultan conditiile exterioare datorate mediu-
lui, cu experienta personald a individului? B. F. Skinner! a
insistat Intr-un mod deosebit asupra rolului capital, in determi-
nismul unui comportament, al propriei sale ,rezultante’, care are
un efect amplificator. Aceastd teorie a interactiunii dintre om si
mediu are meritul de a ne da explicatii rapide in domeniul edu-
catiel, prin posibilitatea unei adaptdri eficiente a individului ,bol-
nav'’, la ambiantd.

! Colocviul international asupra creierului si comportamentului uman, UNESCO,
Paris, martie, 1968.
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O FALSA DILEMA

Dealtminteri, citind bogata literaturd de specialitate consac-
rata problemelor ereditdfii intelectuale, constatdm foarte repe-
de un impas teoretic care se manifestd intotdeauna printr-un joc
de balantd intre ereditate si mediu.

Unul din cei mai strédluciti reprezentan{i ai scolii psihologice
franceze, René Zazzol, scrie:

»otim cd inteligenta depinde de factorii ereditari tot atit de
mult ca si statura si cd, in conditii egale, ea este distribuitd re-
gulat, de la nivelele cele mai de jos pind la nivelele cele de mai
sus. Debilitatea este extremitatea inferioard a distributiei nor-
male. Nu avem dreptul sd negdm inegalitédfile biologice? prin
faptul cd inegalitdiile sociale creaza confuzii’.

Regdsim aici faimosul postulat teoretic al ,distribufiei nor-
male” a inteligenfei, postulat a cdrui fragilitate si caracter ar-
bitrar de altfel le-am subliniat. Numai c&, in aceastd perspectiva
eredomagneticd, realitatea nu se prea potriveste cu teoria.

»In realitate — mdrturiseste Zazzo — desi cunoastem destul
de bine cauzele accidentale ale debilitdi{ii mentale, nu cunoas-
tem aproape deloc cauzele ei ereditare; atunci, singura solutie
care ne mai rdmine este sa-i negdm pur si simplu existenial

Asa cd, dupa ce am identificat debilitatile exogene (provo-

cate de leziuni cerebrale post sau perinatale), pe celelalte le

clasificdm si le incadram intr-o categorie marginald: debilita-

tile criptogenice’™. .

Dar, aceste debilitd{i ,criptogenice”, cu mult cele mai impor-
tante numeric, pot gasi o explicaiie interesantd de tip psihana-
litic: orice perturbare ,relationald” intre copil, si mediul lui fa-
mi_lial (si mamd, in special), se repercuteazd asupra psihismului
lui si favorizeazd aparifia unor debilitali mentale. S& spunem
insd de la inceput cd Zazzo aduce un omagiu acestei conceptii
— cdci, spune d-sa — ea provine dintr-un ,sentiment ldudabil’:
este o reactie impotriva concepiiei ,de dispret si de dezamdgire"
pe care o provoaca debilul. :

»In numele acestei constante a coeficientului intelectual si al
fixitatii ereditare, am lasat de prea multe ori necercetate posi-

1 Colocviul international asupra creierului si comportamentului uman, UNESCO,
Paris, 1968.

2 Jbidem,

3 Ibidem
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debilii ipotetici

bilitdfile adeviratilor debili si am menfinut
intr-o definitivd stare de arieratie’’.
Pentru ca, mai tirziu, sd cadd si mai adinc in falsa dilemd ere-
ditate-mediu:
,Fapt este cd — scrie el — atitudinea partizanilor psihogenezei
se explicd prin dificultdfile in care ne aflam cu totii de a infe-
lege raporturile biologicului cu socialul in geneza omului de a
sesiza jocul complicat al cauzelor si consecinfelor’2,
Jean Rostand?® a putut scrie:
,Gradul de inteligentd, anumite aptitudini specializate (aptitu-
dini matematice, muzicale, artistice) par sa depindd de mai
multe gene, dar, in tot ce priveste ereditatea psihicd, trebuie sd
fim foarte circumspecti, cdci este extrem de greu in acest do-
meniu sd deosebim just partea factorilor gérminali sau eredi-
tari, de cea a factorilor circumstantiali sau educativi.
Fard indoiald, existd la inceput diferente genetice in ce pri-
veste amploarea si specializarea potentialelor intelectuale, iar
existenta familiilor de invalizi bine dotati (pentru muzicd, de-
sen) pledeazd in acest sens, ca si marea asemanare a coeficien-
tului intelectual la gemenii adevdrati”.
Sintem in plind contradictie! Intr-adevédr, Rostan d%* infirma,
in mod categoric transmiterea caracterelor dobindite:
,Oricit de tenace ar fi aceastd credintd in ereditatea insusiri-
lor dobindite, ea este fundamental gresitd: nu existd nici o
transmitere de la pdrinti la copii, a achizitiilor viefii perso-
nale; modificdrile provocate de mediu, de anumite Impreju-
riri — fie cd e vorba de educatie, fie de presiunea sociald, de
terapeutica medicald — nu se repercuteazd asupra genelor cro-
mozomice; acestea nu tin seamd de reusita sau de esecul indi-
vidului care-i poartd; ei ramin invariabilii lor insisi, si fiecare
din noi va l&sa mostenire urmasilor sdi genele pe care el in-
susi le-a mostenit de la périnti”.
Aceastd pozitie, autorul o afirma din nou cit se poate de ras-
picat in L’hérédité humaine: )
, Totul se intimpld ca si cum istoria individuald a pdrinfilor ar
fi neglijabild pentru personalitatea geneticd a copilului... Pa-
rintele nu-i transmite din ceea ce aplicarea cunostintelor sale
sau practica artei sale au putut face din aceste aptitudini”.

t Colocviul international asupra creierului si comportamentului uman, UNESCO,
Paris, 1968.

> Ibidem.

' I’hérédiié humaine.

4 ,Cahiers laiques”, nr. 58.
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Nu mai intelegem nimic! Dacd genele acestea nu se transmit,
atunci cum au apdrut din moment ce n-au existat niciodati? Pi-
tecantropul, de pildd, nu avea, dupd cite stim, nici aptitudini
pentru matematici, nici geniu muzical. Dar nevrind si admiti ca
aptitudinile ar fi distribuite providential, dupd bunul plac al
vreunui dumnezeu, Jean Rostand scrie, in legdturd cu maladiile
ereditare: '

nTotusi, a trebuit ca ele sd apard intr-o bund zi, altminteri am
fi obligati sd admitem cd& omul primitiv le poseda pe toate, cel
pufin virtual, in patrimoniul sdu ereditar. S& zicem cid ele au
fost dobindite, dar numai prin substanfa germinald si cd aici
este toatd diferenta, caci un caracter dobindit este un caracter
dobindit de corpul (soma) individului’.!

lata o argumentare care nu ne prea convinge.

Prin ce miracol talentele, aptitudinile au fost dobindite de sub-
stanfa germinald? La aceastd intrebare n-am primit nici un ras-
puns, si pe drept cuvint!

IN LEGATURA CU TALENTELE

S-au gdsit unii care nu s-au sfiit si exploateze, fard stirea lui,
anumite scrieri ale lui Jean Rostand, ca sd justifice prin
autoritatea numelui sdu o actiune ideologicd reaciionara.

Cu ajutorul citorva citate bine alese, nu e greu sd-i atribui
cuiva ceea ce de fapt n-a vrut niciodatd si afirme.

lata de ce vrem sd-i conferim lui Jean Rostand adeviratul lui
loc, care este acela al unui mare democrat, cinstit si sincer. ,Nu
avem nici un motiv valabil sd credem cd o astfel de corespon-
dentd (intre coeficientul intelectual al copiilor si situatia sociala
a pdrin{ilor) ar fi in raport cu vreo diferenti de calitate gene-
tica intre clasele (sociale) “ — declara el la o conferintd tinuta
la 12 mai 1960, in cadrul Cercului parizian al Ligii franceze a
invatamintului.

In fine, cu prilejul centenarului Ligii invatamintului, J. Ros-
tand revine intr-o mare- misurs asupra pozitiilor sale ,eredita-
riste”. Tatd un lung extras al expunerii sale:

»Indatd ce nimeni nu va mai crede — cel pufin vreau sd sper

— cd originar aptitudinile intelectuale ar fi, din punct de ve-

LRostand, J, Op. ¢it., p. 113—114.
2 ,,Cahiers laiques”, nr. 96,
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dere genetic, mai pufin bune la fiii de {darani sau c\l}e muncito.n
decit la ceilalti fii, trebuie sd recunoastem ”m;;é cd segregatia
scolard persistd si cd regimul de castd este Inca In vigoare.
‘Totug;i, éfﬁ dori sd insist pufin asupra ace\stpi }?uqct foarte
delicat, al diversita{ii genetice a oamenilor, cdcl se an‘t_nmpla ade-
sea sd se invoce biologia (si uneori chiar cu citaie din lucrdrile
mele) pentru a se justifica situatia de azi. . gt )

$tim' ca exista printre oameni inogali.tétl umasckt’ltAc in ceea
ce priveste aptitudinile intelectuale; nimic nu 11e'da insd drep-
tul sd credem cd existd o corelatie intre aceastd inegalitate na-
turald, geneticd, si originea sociala. o =l .

Reusita financiard nu dovedeste nici o superioritate a in-
toligcfltei; in ce priveste reusita int@l(}ctua}&i este clar (:a—fa
pierde mult din semnificatie intr-o societate in care concurenta
este falsificatd din temelie si unde unui fiu de m.tolkectual ii
este relativ mai usor sd ramind la nivelul parintilor, in vvreme
ce unui fiu de muncitor ii este atit de greu sa depdseascd acest
nivel. o i [l

Nenumadrate si felurite sint imprejurdrile care impiedica pro-
movarea sociald a unui copil sdrac, oricit de bine inzestrat ar
fi; locuinta chiar, si hrana nesatisfdacdtoare, lipsa _de informatii
si neincrederea pdrintilor in sarcina cdrora cqp:lul nu poate
rdmine si deseori nici nu vrea sd rdmind mult timp etc.‘

E usor de infeles cd invd{dmintul gratuit nu poate asigura o
egalitate, médcar aproximativd, a sanselor in competifia §co-
lard, atita timp cit aceastd egalitate nu va fi coroborata cu
madsuri social corective, cum ar fi inmulfirea burselor scolare
si mai ales sporirea alocatiilor.

Nu poate exista o adevdratd democratizare a invatdmintu-
lui atita timp cit in rest va fi atit de putind democratie”.

Si mai departe spune:

»S-a decretat — scrie un profesor, dl. Sével — cd un copil
este inapt pentru studiile secundare pentru cd nu este destul
de inteligent. Dar n-ar fi oare mai bine sd ne intrebdm de ce
studiile secundare, asa cum sint si cum n-ar trebui sd fie in
Franfa de azi, nu sint in stare sd dezvolte inteligenta acestui
individ? De ce trebuie sa vedem in esecul scolar un esec al
elevului si nu un esec al scolii?

A spune despre un copil cd nu este inzestrat, inseamng a
spune, in termeni pseudostiintifici, cd nu stim ce ar trebui sa

i Rostand se referd aici la un articol polemic al lIui Lucien Séve apidrut in
.L'ecole et la Nation", nr. 132, 1964.




facem sau ca nu vrem sda facem mnimic pentru a-i dez-
volta inteligenta. Poate cd dl. Séve nu acordd destuld impor-
tanta calitdtilor inndscute; totusi in ansamblu, critica lui e in-
dreptatitd, cdci notiunea de ,har” este o notiune comoda, lenesa,
defetistd, care nu face decit sa-i impingd pe educatori la o se-
lectie ‘grosoland, netinind seama de amploarea si de diversita-
tea resurselor umane. Nu cddem in pdcatul demagogiei afir-
mind ca majoritatea elevilor normali posedd virtualitdafi nebd-
nuite".

In analiza sa asupra destinului, Szondi, teoreticianul ,im-
pulsiunilor”, a impins concepfia geneticd pind la limita ei ex-
trema; toate manifestdrile vietii psihice sint manifestari constitu-
tionale de natura impulsionald; fiecaruia din impulsurile noastre
ii corespunde deci o gend, fie dominantd, fie latentd.

La rindul lui, doctorul C. Kohler scrie:

,Fiecare din noi posedd, de la inceput, un potential de matu-
rizare, un fel de tendin{d pe care o datordm unui lung sir de
generafii, tendin{d a carei inegalitate se inscrie in morfologia
si in caracterul nostru'l.

Pregnanta acestei idei de predestinare este atit de puternicd,
incit insusi Zazzo, cind a intreprins studiul lui asupra geme-
nilor, facea aceastda marturisire:

»Am sustinut si eu, ca tofi autorii care au cercetat acest do-
meniu inaintea mea, cd adevéraiii gemeni ar fi psihologiceste
identici. Apoi, intr-o zi viziunea mea asupra lucrurilor s-a in-
versat oarecum... Ceea ce mi-a atras atenfia au fost diferen-
tele, ceea ce m-a impresionat a fost paradoxul, scandalul nepo-
trivirilor dintre gemenii identici. Ca o consecin{d, toate elabo-
rarile mele anterioare, toate formulele statistice folosite tre-
buiau revizuite, ca si insesi notiunile de ereditate si de mediu
care md calduziserd pind atunci, intrucit postulatul de la care
pornisem era gresit”.

Abordind si el problema talentului, B. Teplov?2 defineste ap-
titudinea ca o predispozitic, ca ,ceva in genul acesta’ (o trasa-
turd, de pildd), care serveste ca punct de plecare capacitdtilor,
acestea formindu-se ,in si prin activitate”. Din aceastd perspecti-
vd harul devine o notiune sintetica polivalentd, grupind mai
aqiulte capacitdii care nu pot fi studiate izolat.

1 I'enfant exceptionnel, In: , Cahiers d'informations™, Bruxelles, Ed. de 1'école
des cadres, nr. 17, 1961.

2 Capacités et dons. In: Recherches pédagogiques en U.R.S.S. Moscova, Edi-
tion du Progres, 1966, p. 209—210.
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Teplov criticd conceptia burghezd si idealistd a harului, dupa
care acesta este asimilat implicit sau explicit inteligentei genc-
rale; ,harul” este in acest caz o ,cantitate” creditara, univalentd,
masurabild si limitatd, care-1 hdrdzeste pe individ reusitei.

Teplov analizeazd aceasta idee cu ajutorul a numeroase exem-
ple, si indeosebi demonstrind caracterul relativ, ,istorico-social”
si nu biologic al harului.

,In felul acesta notiunea de ,talent muzical” capdta pentru

noi, in mod evident, un cu totul alt sens decit il avea la popoa-

rele care nu cunosteau altd tehnicd de expresie muzicald de-

cit unisonul. Evolutia istoricd a muzicii atrage dupd sine si o

modificare a nofiunii de talent muzical®.

Pe de altd parte:

,O persoand poate avea un talent muzical extraordinar, dar

dacd n-a studiat muzica, dacd n-a muncit in mod sistematic in

acest domeniu, nu-si va putea asuma niciocdatd rolul de sef de
orchestrid sau de pianist virtuos”%

in afard de aceasta — este de pidrere Teplov — trebuie sd
analizdm aceste talente sau capacitdti inainte de a incerca sd le
evaludm. Reusita nu depinde niciodatd de o singurd capacitate,
¢i de o anumitd combinatie de capacitdti. Céaile reusitei sint tot
atit de diferite pe cit de variate sint capacitdtile omenesti.

,Faptul ca acelasi om poate reusi in domenii foarte diferite se

explicd, inainte de toate, prin existenta anumitor aspecte gene-

rale ale talentului care-si exercitd actiunea in diferite feluri de
activitati’2.

Talentul implicd asadar aspecte generale si aspecte mai parti-
culare. Talentul general este oare un mit care corespunde mitu-
lui inteligentei pure, sustinut cu strédsnicie in cercurile idealiste?

Nu putem fi decit de acord cu o astfel de analizé. Vom ob-
serva totusi cd ea se situeazd mai mult la nivelul descriptiei
decit la nivelul explicatiei, intrucit nu ne furnizeazd nici o in-
dicatie precisd asupra originii acestor aptitudini. Se pare cd, pen-
tru Teplov, ele sint in general inndscute, uneori insd si ere-
ditare. Pe de altd parte, ele servesc ca punct de plecare pentru
unele capacitédti care nu se manifestd decit printr-o activitate in
legdtura cu lumea exterioard. Fard indoiald, dar nu ne invirtim
oare in gol? Care este punctul de plecare? Este activitatea sau
aptitudinea? In aceasta constd problema.

I Ibidem, p. 230.
Ibidem, p. 241.




De fapt, intregul rationament al lui Teplov se bazeazd exclusiv §

pe aptitudinea muzicald, care constituie ,exemplul perfect”. Este
si acesta un punct de vederel Se prea poate, intr-adevidr, ca
surechea muzicald” perfectd sd aibd nevoie de un suport anato-
mo-fiziologic particular si nu toti oamenii sint inzestrali, de la
inceput, in acelasi fel.

Dar sd fie aceasta atit de importantd? Existd atitea posibilitaii
de compensare, de practicda si de educafie auditivd pentru niste
oameni luatli la intimplare, incit ne intrebdm: unde incepe si
unde sfirseste aptitudinea muzicald de bazd?

latd de ce teza lui Teplov, subordonatd unui exemplu foarte
precis, riscd sa producd confuzie pentru cititorul care este in-
totdeauna ispitit sd generalizeze un caz particular referitor la
formele specific intelectuale ale activitdtii umane, forme care, cu
sau fdrd voia noastrd, deosecbesc oamenii ,talentati” de cei ,ne-
talentati’’. Pe noi tocmai acest lucru ne intereseazd. La aceasta
intrebare Teplov nu dd un rdspuns satisfdcator.

Evident, a emite ipoteza cd nu existd talente!, inseamnd a ne
expune imediat scepticismului, ironiei, chiar condescendenfei in-
terlocutorului sau, in cazul de fa{d, a cititorului. Inseamnd a
lupta impotriva unor realitdti atestate de secole, de tradifii ideo-
logice, atit religioase cit si stiintifice. Inseamnd a contrazice bu-
nul simf, evidenta, realitatea. Societatea, societdtile, asa cum
sint alcatuite, bdrbatii, femeile, asa cum sint configurati astdzi,
ne dau imaginea unor natiuni inegal dezvoltate, a unor indivizi
inegal ,inteligenti”. Copiii aceleiasi familii nu sint identici.
Atunci ce sd mai spunem despre alfii?

Aici intervine, dealtminteri, psihologia, care obiectiveazd aceste
deosebiri, de vreme ce cuantificd (apreciazd, cintdreste) inteli-
gentele in termeni de coeficienfi intelectuali.

Aceastd credintd in ,talente” este asadar spontand, intrucit
este traitd zilnic de oameni la nivelul reusitei sociale in genere.
Sdptdaminalul francez ,L'Express’, de pildd, intr-o scrisoare-pro-
gram adresatd cititorilor sdi, scria in 1967: ,Inteligenta si inte-
lepciunea sint haruri pe care nici o revistd din lume nu le poate
acorda’.

Bineinfeles, o astfel de credin{d este exploatatd fdrd pic de
rusine si serveste ca alibi anumitor acfiuni politice. Am mai
semnalat odatd acea arbitrard si preconceputd clasificare a co-

1 In legdturd cu acest subiect, nu se poate si nu recomanddm excelentul stu-
diu al lui Lucien Séve apdrut in ,L'école et la nation”, nr. 132, oct. 1964.
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piilor, dupd terminarea cursului mediu II, in ,conceptuali” si
.neconceptuali“, in ,elite” sau ,fruntasi” si la urma de tot ,restul”.

In octombrie 1967, in legaturd cu Numerus clausus pe care
voia sd-l instituie in facultdti, decanul Zamansky declara:

Universitatea va pieri pentru cd se incovoaie sub povara unor

incapabili si a unor nepasatori. Este demagogic sd admitem

cd oricine poate face orice fel de studii, in orice conditii si
cit timp vreal”

In acelasi spirit, di. Christian Fouchet, {fost ministru
al Educatiei Nationale, scria in 1963:

»Scoala unicd si trunchiul comun aplicate prea strict ar duce

la formarea unei magme din care elevii bine inzestrafi n-ar

mai putea iesi niciodatd”. .

Intentia e de a se disimula astfel sub pretextul unor stdri ca-
racteristice societdtii capitaliste la un anumit stadiu al dezvol-
tirii sale, realitatea, aceea a unui maltusianism intelectual, care
face ca numai 5% muncitori sd fie studenti, pe cind ei reprezinta
35% din totalul populatici. Dupd cum spune Jean Rostand:

,Aceste cifre confirmd gradul de injustifie al unei societdti,

asa cum procentul de hemoglobind din singe indica gradul de

anemie a individului”. ¢

Dar lucrurile nu se opresc aici. Aceastd credin{d in haruri
inndascute, ca intr-o lege naturalda, pregateste terenul, cultul per-
sonalitdtii, cultul celui mai puternic si mai bine inzestrat.

DESPRE RASISM

In toatd problema aceasta, rasismul isi gdseste si el o justifi-
care ideologicd, cu atit mai usor, dealtminteri, cu cit, printr-un
fenomen de compensatie explicabil, indivizii cei mai direct ex-
ploatafi sint de multe ori si cei mai rasisti.

Nici aici n-au lipsit argumentele pseudostiiniifice in favoarea
acelei ideologii care susfine c& rasele infericare isi datoresc
soarta unei stagnari genetice. Aplicind asupra omului fenome-
nele observate la animale, sustindtorii rasismului fac, in felul
lor, darwinism social.

Pentru Darlington, ,deosebirile intre clasele sociale au,
de asemenea, o origine geneticd". El proclamd ,imperioasa nece-
sitate de a se desfiinfa asigurdrile sociale care impiedicd proce-
sul de selectie naturala”.

Pentru Williams, ,clasa conducdtoare s-a nascut din se-
lectia naturald a indivizilor celor mai inzestrafi”.
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Tot pentru Darlington, ,substanta din care sint formati cromo-
zomil organismului omenesc esie baza cea mai solidd pentru a
determina, in cele din urma, cursul istoriei”.

Toate acestea sint destul de amuzante cind stim cd rezultatul
cel mai bun pe plan mondial, la un test Binet-Simon, a fost ob-

tinut de o mica negresa americand; la virsta de 9 ani coeficien- |
tul ei intelectual era de 200 de puncte. Trebuie sa addugam insa §

cd mama ei era invatatoare, iar tatdl — diplomat universitar.

De fapt, nici un argument serios, dar absolut nici unul n-a
venit sa confirme pina in prezent teoria raselor superioare sau
inferioare. In primul rind, nu existd nici o relafie intre greutatea
creierului, forma craniului si nivelul de civilizatie. Sda semnaldam,
in freacdt, cda dacd, greutatea creierului lui Anatole France era
de 1017 g, al lui Turgheniev cintdarea 2012 ¢g. Cafrii, cunoscuti
ca un ftrib foarte primitiv, sint dolicocefali, ca si popoarele ger-
manice.

Sub aparenta materialismului, se confundd Struggle for Ilife
(lupta pentru viafd) din lumea animalelor, cu lupta de clasd din
societatea oamenilor, se confunda biocenoza animald, care se
conduce dupd legi strict biologice (albinele si organizatia lor,
de pildd), cu societatea umand, ale cdarei legi au ca fundament
munca, productia si mijloacele de produciie.

Desigur, ar fi naiv sd negam influenta mediului natural asupra
aparifiei, formadrii, slabirii si chiar disparitiei caracterelor so-
ciale. Dar particularitatile fundamentale ale procesului de sepa-
rare in rase a oamenilor primitivi nu pot fi cdutate numai in
influenfa mediului si in selectia naturald. Paralel, si uneori in-
tr-un proces dialectic cu acesti factori, au aparut alti factori ca,
de pildd, migrafiile, izolarea, cresterea demograficd, amestecul
raselor, schimbdrile in alimentafie ca si, de asemenea, raportu-
rile de dominafie, de sclavie, de colonizare.

Totusi, a afirma cd toii oamenii, indiferent de apartenenta lor
sociald sau de rasd, au aceeasi origine monogenicd, este tot atit
de ,scandalos”, contrazice pind intr-atit evidenta fenomenelor
oferitd intelegerii noastre, incit nu e de mirare cd spirite stiin-
tfifice eminente nu ajung pind la capdtul rationamentelor lor, po-
ticnindu-se in hétisul unor contradictii inextricabile.

Astfel, Jean Rostand!, care respinge categoric rasismul
biologic si notiunea de rasad superioard, crede ca:

nFiinjele umane se nasc cu un patrimoniu ereditar destul de

convenabil si indestuldtor ca sa le dea largi posibilitdti de

1 ,Cahiers laiques”, nr. 58, 1960 (art. cit.).
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dezvoltare intelectuald si de reusitd sociald. in interiorul aces-

tor limite, gradul atins va fi determinat, in mare parte, d_e cir-

cumstantele mai mult sau mai putin favorabile ale mediului”.

Aceastd idee este confirmatd si in L’hérédité humajn\g‘:

,In ce priveste diferentele intelectuale dintre rase, pind in pre-

zent nu am avut incd posibilitatea sd demonstram existenta

lor intr-un mod obiectiv”.
Adaugd insd imediat: .

,, Fard indoiald, nimeni nu ne 'Impiedica" sd gipdil_n céiA anumite

rase, prin echipamentul lor genetic, sint mai b;qc m'/e_strate

decit altele in ceea ce priveste facultdtile cele. mm}protuf{e d.:%

civilizatia occidentald; dar aceasta nu inseamna cd trobple eua

credem in superioritatea absolutd a unei rase asupra celeilalte”.

Tot:rasa, ©tto Klineberg, -care a adunat d(_)v‘ezil.o c‘ele
mai convingdtoare pentru a intocmi un aspru rechizitoriu im-
potriva rasismului, scrie: .

,Psihologii si savantii nu neagd, in general, Cd ored_ltatea poatg

explica intr-o oarecare masurd diferent,e.le’ })Slh.().lOQJCO. Nu tgtl

indivizii si nu toate familiile au aceleasi insusiri naturc_z]e. Este
un fapt confirmat de nenumarate exerzlplc jx nimeni nu le
poate tdgddui. In schimb, nu este a.devarz‘it cd raslolr;‘ ls’q)u gru-

pele etnice prezinta diferenfieri psmologw:e ercc.htare 2 L

Fapt este cd, atit timp cit nu vom fi depasit sta(]lu} soc1qlog1el
si etnologiei traditionale, legat de acela 61.1118201‘18]!%!]'11.11111 v.ul-
gar (evolutionismul de pildd), peniru a aplica in sfirsit rodn:@
metodd marxistd a materialismului istoric, vom bate pasul pe loc
in cunoasterea omului. In legdturd cu acest subiect voi veni cu
explicatii ceva mai departe.

Totusi, inainte de a pdardsi aceastd problemd, sd-1 ldsam chiar
pe Darwin sd vorbeascd. In cartea sa: ,La descendence d_e
I"homme et la séléction naturelle” (1881), el recunostea cd acti-
vitatea nervoasd superioard este in esentd aceeasi la toate rasele
umane: el .

,Fueginii (locuitorii Téarii de Foc) sint socotifi l?arbarn cei mai
primitivi. Totusi, c#ldtorind la bordul vasului «Lve VBeagle»',
eram tot timpul surprins vazind cit de mult seamdnd cu noi
din punctul de vedere al caracterului si al celor mai I{lultf:‘
facultdti intelectuale, trei bastinasi de rasd fueging, care trdisera
citiva ani in Anglia si vorbeau pufin limba tarii’.

t Rostand, J., Op. cit,, p. 108.
' Le racisme devant la science.
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latd $i cum explicd el acest fapt:

»Constrinsgi de alte hoarde ndvalitoare sd se stabileascd in tara

lor atit de pulin ospitalierd, ei s-au s#lbéticit, in consecintd,

si mai mult”.

Mult mai recent, in martie 1968, la Paris, in discursul sidu la
deschiderea Colocviului asupra cercetdrilor creierului si com-
portamentului uman, DI. René Maheu declara:

nAsa cum atit de bine a demonstrat un comitet de experti in-

trunifi sub egida UNESCO in septembrie 1967 in a sa Declara-

{ie asupra rasei si prejudecdtilor rasiale, «popoarele lumii de azi

par sd posede potenjiale biologice egale, permitindu-se si atinga

orice nivel de civilizatie». In cadrul colocviului dvs. — iar
studierea coeficientilor intelectuali in nenumérate regiuni ale
globului a confirmat acest lucru cu prisosinid — e legitim sa

vorbifi despre o egalitate a «potentialelor intelectuale». De
unde reiese cd dacd trdiesc intr-un mediu care le satisface cum
se cuvine nevoile eclementare, si cu condifia de a primi o edu-
cafie adecvatd, membrii diferitelor grupuri care compun specia
umana pot atinge acelasi grad de dezvoltare mentald. Intr-o
epocd in care sint spinzuraii oamenii pentru ci revendica drep-
tul la o demnitate egald, in pofida culorii pielii lor, trebuie sa
reamintim acest lucru si vreau sd profit de aceastd ocazie pentru
a alatura vocea mea tuturor vocilor care s-au ridicat pretutin-
deni in lume pentru a-si exprima dezaprobarea fatd de crimele
rasismului’’,

EUGENISMUL

In sfirsit, credinia in aptitudinile inn#scute, in superioritatea
unui individ asupra celuilalt, a unei rase asupra celeilalte, conduce
in mod inevitabil la urméatoarea idee: calitatea unei populatii de-
pinde in acelasi timp de proportia in sinul ei a unor indivizi bine
inzestrati, precum si de fecunditatea acestui grup. Dar, stiind ca
indivizii defavorizati pe plan social si intelectual se reproduc mai
mult decit ceilal{i, mai bine ,echipati’, am avea de ce si fim ne-
linistili asupra viitorului nafiunii. Acesta este tot fundamentul
eugeniel, despre care stim la cite aberatii, la cite monstruozitai
a dus si, mai cu seamd, la genocidul antisemit organizat de fascis-
mul hitlerist sub egida mitului rasei ariene pure.

De altfel, ideea eugenistd nu este noud. De la Republica ideald
a lui Platon, unde ,vom face in asa fel incit si favorizdm uniu-
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nea exemplarelor celor mai valoroase ale ’cezlor doua sexe si s-0
impiedicdm pe a celor mai incapabili”, pind ]a_ Utopia %meho-
mas Morus, destinul eugenismului a irecut prin evolul,mmsn.iul
lui Darwin, pentru ca sa ajungd, in 1904, la Londra, la crearea
unui laborator de eugenie, .

Cel ce va da eugeniei un aspect stiinfific va fi C']alt\f)n. D‘upa
el, trebuie ,58 impiedicdm inmulfirea iylca‘pabﬂdor‘ s sa'ame;luv)—
ram rasa favorizind reproducecrea celor n’u‘a‘i capaplh prin cdsd-
torii pretimpurii si acordind cit mai multd atentie progeniturii

Unul din compatriotii nostri, Frang¢ois Picljct, _a mers
cu delirul atit de departe incit a propus o motqda rgdlczﬁla glg
climinare a indivizilor debili, candidati la ¢ £isé’;orlev: A\"l]tO‘["l—l miri
erau pusi, nici mai mult, nici mai.puiin, s& strabata 1.1}31‘()t111d un
fluviu. ,,Cu atit mai rdu — incheia el — pentru debilii care se
vor lasa luati de curent!” ‘

Alexis Carrel, celebrul biolog, a sustinut ‘i.de(?a_ unui
eugenism care sd garanteze existenta unor ,aristocratii biologice
creditare”.

Facind o paraleld intre progresul material si degenerescenta
speciei, el scria: A S : ¥ .

,Se pare cd fird o armaturd morald, insdsi inteligenta incepe sd

dea inapoi. Poate cd aceasta e cauza pentru care “aceacksta fa-

cultate odinioara atit de caracteristicda Frantei a scdzut intr-un

mod atit de vizibil in aceastd tara".” P

Dupd cum se stie, in ochii autoruluﬁ ac?asta yarmdturda mo-
rald” numai fascismul o putea oferi. Ne ddam seama de acest
lucru citind preceptele lui ,,pedagogice”: .

., Cinstea, sinceritatea, curajul trebuie dezyqltate prin procede(zki

folosite la formareas reflexelor, adicd fard rationamente, fdara

discutii, fard explicatii’’.

Ne vine sd addugdm: si fdard ezitare, fard murmurel

Adept fanatic al unei terapeutici biologice si »glandulare” a
imoralitdtii, A. Carrel scria: .

,Este de ajuns sda ludm plasmei sangying citeva Substa.nl;e':’ c}u—

mice pentru ca cele mai nobile aspirafii ale sufletului sa in-

[loreascd ... Hipofiza, tiroida, glandele sexualcf glan_(!elo 511]2r§_
renale genereazd dragostea, ura, entuziasmul si credinta. Cind

Dupd Jean Rostand, L'hérédilé humaine.
I'’homme, cet inconnu, Paris, Plon, 1953.
Ibidem, p. 374.
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glandele noastre endocrine sint deficiente, virtutile crestinesti
sint mai greu de practicat”, ' i
'Nu voi discuta aici nici meritele incontestabile ale certificatu-
lui prenuptial, nici mésurile justificate si limitate de sto‘rﬂizare
pcn‘tru. pr.oyenirea unor transmiteri previzibile ale térelof eredi-
tqrq, $1 nicl nu md voi bizui — cum face Sutter — pe mobilitatea
sociald, pentru ca ,indivizii exceptionali din fiecare grup sa fo;
(:leclo./.,e progresiv grupele vldguite ale ierarhiei inteligentei si
sd asigure o reinnoire a elitelor”; cecea ce e sigur insa este ca
('l(:/\foltarj;*a posibilitdfilor omului nu depinde de citeva mvésu’ri
de .S.()lcqle, ci de suprimarea radicald a principalei cauze a-alie:
ndrii sale, adicd exploatarea omului de citre om. 7 3
D(\altmi.nteri avem aici, sub ochii nostri, exemplul unei t&ri
care a stiut, prin propriile ei mijloace, sa desfiinteze proprieta-
tea })qrtlculara asupra mijloacelor de produciie: 'I"ara’ Sovietelor
care, Alncepind cu anul 1917 a cunoscut o dezvoltare fard préée'
dont‘ in istoria omenirii. Acelora care incd de la inceput s-au
manifestat ca detractori ai ei, succesele extraordinare pe care o;
le-.a ’{ealizat de cincizeci de ani incoace le dau o striluciti dez-
mintire. ‘
_Ca_ sd ne oprim doar la un singur sector, totusi foarte semni-
fl(zatlv: fcnomenul de repetentie scolard care, din pdcate, este
atit de frecvent, atit de masiv in Franta incit ni se parioylc'h‘ar
banalv, este pe cale de a deveni practic inexistent in 1”'R815
Teq[r;ﬁnlﬂ 10}' els{ﬁe ast'éi"/,i extrem de redus. In 1963, ‘proceni.ul: r.e-
Lca%u;&r[y&g%“epubhca Socialistd Federativd Sovietici Rusid a

I'n Vanqn}ito scoli, unde predau zeci de mii de profesori, nu
xistd nici un singur repetent. Acolo educatia este o pr&bkﬁni
a tutL}ror: nconsiliile de opinie publicg” infiintate pe linga ficc*‘fo
sg()ald g:rupoazé pdrinti, profesori si elevi. Se considera tot?mil
cd o }Jltm)é barierd trebuie inldturatd: prejudecata desiLll de i‘n—
raddcinatd, cd repetentia ar fi normalg, inevitablliii ‘

EXPERIENTE ASUPRA SOARECILOR SI ASUPRA COPIILOR. ..

Aceastd prejudecatd este un obstacol foarte important in dez-
v'ol.tarea intelectuald a copilului, iar insemndatatea lui nu poat‘o
fi ignoratd. Este de ajuns ca educatorul s& subestimeze sau si
§L1pr&1estimeze capacitdfile copilului si veti vedea cd nivelul lui
intelectual variazd in sensul aprecierilor adultului. Dovadi, Aa(;e-
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asta extraordinard experiend efectuatd de o echipd de psihologi
americanil in 1964.

Inceputd cu succes asupra citorva animale (soareci), expe-
rienta a fost mai tirziu reluati cu cifiva copii care frecventau
o scoald primard din cartierul sdrac al orasului San Francisco
(nivele socio-culturale defavorizate: mexicani, portoricani, fa-
milii trdind din asistenfa publicd).

Principiul este urmétorul: psihologul sugereazd profesorului, in
mod cu totul intimplator, cd in clasa lui, si sprijinindu-se pe
rezultatele unui test de ,tip nou”, este de asteptat ca unii copii
sda facd progrese spectaculoase in anul urmator. Bineinteles, tes-
tul nu era decit un banal test de inteligentd, iar copiii ,intere-
sanii’’, detectafi in felul acesta, erau alesi absolut la intimplare.
Rezultatele au fost uimitoare. Elevii desemnafi intr-un mod arti-
ficial ca ,trebuind” sd ,reuseascd bine” au progresat mult mai
repede decit colegii lor rdmasi in anonimat. Intr-un singur an,
coeficientul intelectual al unei mici mexicane a trecut de la 61
la 106 puncte, iar al unei alte compatrioate a ei, de-la 88 la 128
de puncte.

Intrebati asupra acestor cazuri interesante, profesorii pun ac-
centul pe exuberania lor, pe curiozitatea, pe originalitatea si
adaptabilitatea lor.

In ce priveste elevii ,obscuri”, al cdror nume nu fusese ,su-
flat” profesorului, nu numai cd rezultatele lor sint categoric mai
puiin bune decit ale camarazilor lor ,scosi in evidentd” dar,
desi inreqistreazd si ei oarecari progrese, erau categorisiti de
catre profesorii lor la nivelul care se considera cd trebuie sd fie al
lor. Nefiind prevdzutd, performanfa lor era consideratd indezirabild.

latd, in orice caz, o directie interesantda de cercetare pentru
toti cei pe care-i preocupd conditiile unei bune reusite scolare.
Desigur, trebuie sd se {ind seama de factorii personalitdfii (in-
credere in sine si nivel de aspirafie), in aceeasi masura ca i
de aptitudini si de capacitati.

MARILE FAMILII

Ce dovezi avem despre ereditatea psihologica?

Am vizut cd ni se dau ca exemple existenta familiilor unor
oameni ilustri, unde, pare-se, s-ar transmite din tatd in fiu o
anumitd aptitudine, un anumit talent.

it Rosenthal R, si Jacobson, L, Pygmalion in the classroom, Edit. Hoet,
Rinehaert si Winston, 1968,  Vezi si ,Le Nouvel Observateur”, sept., 1958.
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In interesantul lui studiu!, Lucien Séve pulverizeaza
literalmente aceastd teorie. Vorbind de cercetidrile lui Ribot asu-
pra unor familii de muzicieni si de militari de carierd, L. Séve
scrie: ,Rdamii uimit in fata acestui amestec de dogmatism si de
naivitate, in care poate cddea un savant atit de valoros, cind
este orbit de prejudecafi”,
ﬁIntr—adeviir, ceea ce uimeste in aceste liste este cd, aldturi de
Clieva nume celebre care figureazd efectiv acolo, masa altor
nume tot atit de celebre nu figureazd si nici nu poate figura
pentru cd nici strdmosii, nici urmasii lor — dacd au existat —
nu si-au manifestat in vreun fel pretinsul ,talent”. Nici Haendel
fiul unui bdrbier devenit chirurg, nici Havdn, fiul unui Céirutas’
%1 al unei bucdtdrese, nici Gluck, fiul unuirpamiu silvic, etc., nu
figureazd pe lista lui Ribot.

Dar cind stim cd bunicul lui Mozart era legdtor de carti si ca
mama lui Beethoven era fiica unui bucdtar — ca sd nu-i citim
decit pe acesti doi ilustri muzicieni — ne putem intreba, im-
preund cu L. Séve, ce se intimpld cu legea ereditdtii la nivelul
bunicului sau al mamei?

Dupd cum remarcdi Robert Weill in legédturd cu fai-
moasa dinastie de militari von Bulow, care numira nu mai pu-
fin U(]e gioqézeci de generali: ,care era aportul genetic al celor
douazccl de doamne von Bulow mdritate cu acesti generali?
Poate cd nu manifestau prea multe talente militare; totusi acest
luc_ru nu-l vom afla niciodatd, si pe drept cuvint. Or, a voi si
faci geneticd neglijind toate aporturile materne este evident o
totald imposibilitate”. -

Ribot ar avea mari dificultdti in a explica pe bazd ereditard
pleiada Fie generali iesita din Revolutia de la 1789: Hoche era
fiul unui potcovar, Marceau fiul unui grefier, Augereau fiul na-
tural al unui rindas si al unei fructirese. ..

Acolo unde Ribot, Catell, Galton si ceilalii vdd o
dovadd a ereditdfii psihice. (cu toate rezervele pe éare le-am
formu_la't si, s-o spunem deschis, cu o totald si uluitoare ltipsé
de spirit stiinfific), trebuie si vedem mérturia )unei mostoniriAa
aptitudinilor si a rolurilor sociale. Ay

Cercetdtorilor nu le vine in minte ideca si caute dovezi ale
ereditdtii psihologice in familii unde, pind nu de mult, din tata
in fiu membrii lor erau ebenisti sau avocati; ,,cum e tatél} asa
si fiul...” se aplicd majoritatii breslelor intr-o Fran{d unde nu

1 ,L'école et la nation”, nr. 132, art. cit.
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a existat nici o mobilitate sociala. De altfel, in majoritatea cazu-
rilor, fiul cel mare succeda tatdlui.

Dar, fiind vorba de meserii sau de profesiuni libere, de obicei,
nu li se acorda nici o importantd si nu gédsim oameni celebri
printre umilii, dar atit de valorosii mestesugari de odinioard, cu
exceptia citorva ebenisti, a unor constructori de instrumente mu-
zicale sau bijutieri, care au devenit celebri pentru ca produsul
pe care-1 fabricau era considerat obiect de lux sau era legat de
existenta unei arte (de pildd, Stradivarius).

Dar mai firesc decit printre sufldtorii de sticla din Venetia ar
fi sd cdutdm baza ereditard a aptitudinilor in domenii care ies
din sfera indemindrii manuale, a dexteritafii, a persevereniei si
curajului. Si anume, in domeniile culturale si artistice, pentru ca
cle ni se prezintd ca un act dezinteresat, misterios, abstract,
obiectiv greu de atins, prefuit si visat: nu faci artd ca sd-{i cistigi
existenta. Ne aflam in faia unei elite, a unor oameni talentaii,
dezinteresati.

Asa reinvie vechea ideologie nobiliard a ,singelui’” si cea de
origine divind, a ,harului”!

In Ideologia germand, Karl Marx a ardtat cum, de-a lun-
gul mileniilor, diviziunea sociald a muncii a facut ca ,activita-
teca intelectuala si activitatea materiald, profitul si -munca, pro-
ductia si consumul sd fie atribuite unor indivizi diferiji. Con-
centrarea exclusivd a talentului artistic intr-un singur individ si
indbusirea lui corelativda in marea masd sint o consecinfda a di-
viziunii muncii”.

Cind studiem cazul acelor muzicieni care, intr-o proportie sem-
nificativd, apartineau unor familii de muzicieni, trebuie sa cau-
tdm explicatia acestei ,filia{ii muzicale’” in faptul cd, incd de
la nastere, copilul a trdit intr-o ambian{d muzicald: pianul e in
casd, face parte integrantda din decor, participd la viaja fami-
liald, este un obiect de comunicare intre oameni. Constituie un
avantaj exclusiv, de neinlocuit pentru formarea precoce a urechii
copilului si a ,gustului lui muzical” care, mai tirziu, va apdrea
inndscut, pentru cd ,,e natural sa fie asa’.

Consider mai mult ca sigur cd cercetdri foarte aprofundate
asupra unor oameni care par sa aibd talente sau aptitudini spe-
ciale ar ardta predominenf{a fundamentald a unei educatii pre-
coce a gustului artistic sau cultural, legatd de o puternicd moti-
vare la copil. Nimic surprinzdtor in faptul cd Alain Girard a gd-
sit o foarte mare proportie de oameni celebri sau de personalitati
in mediile socio-culturale ridicate, unde nu existd o constringere
cconomicd si cd Michel Lobrot a observat, in legdturd cu ace-
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asta, sporul de sanse ce se oferd copilului intr-un mediu familial
ale cdrui aptitudini educative ii lasd acestuia toatd libertatea de
experimeniare si folosire nestingheritd a obiectelor culturale
care-l inconjurd.

Sd ludm cazul lui Sainte-Beuve, care era convins cd-si dato-
reazd talentul literar transmisiei ereditare a talentelor parintesti.
»Cit priveste — spunea el — dragostea mea de carte, de inva-
{dturd, pe care am manifestat-o foarte de timpuriu, ca si aceasti
vocalie literard... ele imi veneau din partea tatdlui meu... Ta-
tal meu, pe care nu l-am vazut niciodatd si care a murit in pri-
mele luni ale cdsdtoriei sale, inainte ca eu si mé& fi n#scui, fi-
cuse studli temeinice... Nu incetase o clipa sd cultive si si
iubeascd literatura... Avea peste cincizeci de ani cind s-a casa-
torit cu mama, asa cd a putut transmite fiului lui urmele unor
deprinderi literare dobindite cu mult inainte. Asa se face c4,
incd din copildrie, iubeam... tot ce iubea tatil meu. Punctul
unde el ajunsese era ca si fixat, incd de la nastere, in structura
mea, si a fost punctul meu de plecare”.

Acest text autobiografic citat de Jean Rostand! este comentat
astfel:

»Nimeni, astdzi — cel pufin asa sper — nu va crede ci ficind
note marginale la Vergilius sau Anarchasis, i se altereazd celu-
lele germinale. Totusi, aici ar trebui si ajungd teza ereditatii
insusirilor dobindite dacd s-ar {ine seama de consecintele ei lo-
gice .

I.n ce ne priveste, vom adduga cd ,apetitul literar” al lui
Sainte-Beuve ar putea avea o dubli explicatie: pe de o parte,
nbaia” culturald in care s-a scdldat ,fird vrerea Iui, incd de la
nasgtere; iar de cealaltd parte, absenta fizicd a tatilui sdu, care
n-a avut posibilitatea sd-si exercite ,funcfia autoritard”. Atunci,
pentru copilul care ,iubea" de la inceput ,tot ceea ce iubea si
tatdl lui”, chipul tatdlui devine un model de urmat.

Cdci omul care pdseste in viatd gaseste in fata lui nu ,nean-
tul” lui Sartre, ci o lume obiectivd care s-a transformat mult si
.se transformd din ce in ce mai mult.si mai repede prin activitatea
generatiilor precedente.

Iatd de ce, pentru ca un copil sd aibd o bund dezvoltare psi-
hica ,trebuie sd-1 punem’ in prezenta obiectelor care concreti-
zeazd sau incarneazd aptitudinile umane.

Dar aceasta nu e de ajuns: copilul nu va putea asimila aceste
obiecte, nu si le va putea apropia dacd nu exercitd fatd de ele

1 ,,Cahiers laiques™, nr. 58
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o activitate adecvatd aceleia care s-a cristalizat in aceste obiecte.
Aceasta se aplicd atit la obiectele materiale, cit si la fenome-
nele si ideile create de om: limba, conceptele, operele artlstlpc.

Aceste raporturi intre copil si lumea obiectivd se vor realiza
numai dacd sint incluse intr-un proces de comunicare cu me-
diul uman care inconjurd copilul. Acecastd mediafie este absolut
indispensabild. ‘ !

Meritul psihanalizei este de a fi aprofundat aceasta notiune.
Copilul nu este aruncat in lume singur in fata obiectelor; el este
introdus de cidtre oamenii din jur. Este cu totul dependent de
aceasta dialecticd. ]

Un lucru e sigur. Copilul nu poate reinventa de u'nu} singur
muzica sau pictura. Arta face parte din mostenirea soc1ala a spe-
ciei umane. Este o creatie specific umand, care face parte, in
aceastd calitate, din trecutul istoric al omenirii, si pe care insuj
sindu-si-o, copilul trebuie s-o reinvie. Definijia pe care An dré
Malraux o d& culturii mi se pare satisfdcdtoare:

,Sd nu uitdm cd inainte de toate cultura este o imensd renas-

tere... De aceea am scris cd domeniul culturii este viaia a

siq

ceea ce ar trebui sd apartind mortii".
ARTA RENASCUTA

Spunind aceasta, as vrea sd-mi precizez imediat pozifia fatd
de concluziile pe care domnul ministru al Culturii le trage din
aceastd definitie. Intr-adevidr, peniru autorul Conditiei umane,
arta, privitd ca un ,calmant”, se opune stiinfei si tehnicii, sur-
sele tuturor suferintelor noastre. Nu societatea capitalistd instrdi-
neazd si chinuie omul, ci civilizatia industriald a distrus ideea
de religie, ,care organiza imaginarul”. Arta se opune atunci do-
meniului rafiunii, al logicii: ea aduce omului depersonalizat un
,supliment de suflet”. Arta ar fi refugiul a tot ce are omul in
¢l tainic, intim, esential. Productia artisticd devine atunci o ches-
tiune strict personald. Iatd-ne in plind conceptie a personalismu-
lui si existentialismului, atemporale si aistorice. S& ne mai mire
atunci cd arta abstractd a devenit arta oficiald a celei de-a V-a
Republici?

Nu vreau sd susfin aici arta figurativd, cdci consider arta ab-
stractd ca facind parte integrantd din estetica modernd. Trebuie
sd constat totusi utilizarea, in sens reactionar, a artei abstracte

I André Malraux, Antimémoires, 1967.
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sau suprarealiste, a cdrei expresie formald este prea esotericad
pentru a fi acceptatd si injeleasd de la inceput de masele popu-
lare; totodatd se acrediteazd ideea cd arta are un caracter sacru.
O lungd tradifie seculard intdreste sentimentele contactului mis-
tic cu activitatea plasticd. Cuvintele folosite erau imprumutate
din practica religioasd: maestrul, discipolii, cenaclul, comuniu-
nea etc. si acum in urma ,arta rendscuta”. Aceastd din urmi ex-
presie este totusi interesantd, pentru cd ne duce la problemele
abordéarii si insusirii culturii artistice.

Cum va reusi omul, si indeosebi copilul, sd reanime aceste
creafii artistice, oarecum mumificate, cum le va putea iubi si
cum va exercita asupra lor o activitate creatoare personala?

Referindu-se implicit la coloratura supranaturald a termenului
nrenastere”, Malraux rdspunde cd Arta, cu majusculd, este un
har; ca atare este inndscutd si spontani; gustul artistic se naste
din comuniunea nemijlocitd cu opera de artd; nu e necesar s&
ninvdtdm arta’, ca sd nu riscdm sd pervertim si si denaturim
aceste aptitudini care ar fi naturale. Astfel, ,ii putem invita pe
altii locul pe care l-a detinut Beethoven in istoria muzicii, dar
nu-i putem invdfa nici sd-1 iubeasca nici sd-1 simtd prezent’i,

Este adevdrat cd arta ocupd un loc deosebit in recliefarea apti-
tudinilor umane; din diferite motive, de altminteri, dintre care
unul — si nu din cele mai putin importante — constd in a vedea
in artd si in concentrarea artisticd o consecintd a diviziunii so-
ciale amuncii si a diferentei istorice dintre munca manuald si munca
intelectuald. Aceastd concentrare a activitdtii artistice in miinile
unei infime categorii de indivizi ne duce, in mod spontan, prin
evidenta ei fenomenald, la ideea cd arta este o problemd& de ta-
lent si nu de ucenicie.

Nu voi reveni asupra criticii radicale a dragostei pentru artg,
fécutd magistral de Bourdieu, cind sustine c&:

nToatd informatia prealabild pe care vizitatorul cultivat o poseda

in perceperea unei opere de artd nu este altceva decit o suma

de cunostinte tipice legate de citeva cuvinte: nume de autori, de
scoli, de epoci, termeni tehnici, adjective definind o expresie ge-
neticd — informafie dobinditd printr-un invadtdmint explicit sau
prin familiarizarea obtinutd din viziond#rile repetate ale opere-
lor prezentate dupd o clasificare metodicd pe scoli si epoci,
care permite sd determindm imediat caracteristica unei opere,
fie cd e vorba de maniera autorului, de stilul unei epoci sau

12

al unei scoli’’?.

1'André Malraux, Op. cil.
2Bourdieu, L'amour de I'art.
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Bineinteles, ne-am insela cu totul dacd printr-o atitudine
mecanicistd am incerca sd-i Invdtdm pe copii desenul
sau muzica, asa cum 1ii Iinvd{am sd& citeasca sau sa soco-
tcasca. Dealtminteri, este de ajuns sd citim instructiunile oficiale
privitoare la disciplinele artistice (indeosebi in domeniul dese-
nului), ca sd ne dam seama cd metodele si programele pornesc
de la logica adultului si nu de la interesele si psihismul copilu-
lui si de la felul cum percepe acesta lucrurile. S& nu ne mai
mirdm atunci de esecurile masive inregisirate de invafdatori in
predarea desenului la scoala elementard, unde nota cea mai bund
confirma desenul cel mai asemdnator. Si nu trebuie sa ne mire
cd majoritatea copiilor sint dezgustati repede si definitiv de cre-
ion, de pensuld si de guasd, cd aceiasi copii, in marea lor majo-
ritate, au despre artd numai imaginea pe care le-o furnizeaza
cromolitografia din calendarul Postei, care ornamenteazd pere-
tele bucadtdriei, sau clinele de gips ldcuit care troneazd pe scri-
nul din salon.

In mod firesc, cei pufin alesi care au gdsit in mediul familiei
sau in propria lor viatd, timpul si mijloacele de a iubi arta si de
a se exprima prin artd, deci de a o ,reinvia”, acesti privilegiaii
vor alimenta ideologia charismaticd a harului si ,a vocatiei
spontane”. Ca o reactie impotriva pedagogiei tradifionale si de
catedra a desenului, s-a crezut cd ,desenul liber"” poate constitui
panaceul dezvoltdrii artistice a copilului, singurul mijloc de a nu
indbusi, de a nu stereotipiza nevoia reald de creatie si sponta-
neitate a copildriei. Ideeca era generoasd. Dar insemna sd uitdm
cd grafismul pictural este un act tipic psihomotor, care coordo-
neazd anumite structuri psihice cu ochiul, cu imina si cu unealta
care o prelungeste; este un act operatoriu. Pentru copil, a repre-
venta lumea reald sau imaginard inseamnd in acelasi timp a ve-
dea, a citi, a analiza, a exprima si a insufleli aceastd lume, asa-
dar a putea comunica cu ea. Lasat in voia lui, fard ajutorul adul-
tului si al cunostinfelor culturale, copilul nu va putea produce
decit citeva biete imagini si nimic altceva.

Picasso, pe care nu-l putem acuza de conformism, se vede cd
a inteles acest lucru; astfel, el scrie: 3

, Vi se spune: trebuie si dati copiilor toatd libertatea. In rea-

litate, 1i se impune sd facd desene infantile; si ii invajdm cum sd

le facd... De fapt, sub pretextul de a le da libertatea, mai cu
seamd de a nu le pune oprelisti, ii ferecam de genul lor copila-
resc, cu lanturile lor".

In rezumat, si intr-un sistem si in celdlalt, sperdm sd-1 invd-
[am pe copil un mestesug, o anumitd indeminare, bizuindu-ne fie
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pe spontaneitatea lui, fie pe receptivitatea lui. In felul acesta ne
inchidem inddrdtul unor probleme de metodd. Ceca ce trebuie,
dimpotrivd, este sd plecdam de la o dubld perspectivd: pe de o
parte, natura si semnificafia activitdfii plastice, de cealaltd parte,
natura si dezvoltarea psihismului uman. E cu neputintd sd des-
pdrtim activitatea artistica de activitatea omului. Amindoud sint
deopotrivd cuceriri ale omului in lumea obiectivd. Amindoud al-
cdtuiesc culturalul, in opoziiie cu naturalul. Arta este prezenti
pretutindeni, in fiecare cucerire umand, de la sdgeata cdlitd in
foc a omului primitiv pind la aerodinamismul rachetei interpla-
netare. '
Faptul cd omul, de-a lungul veacurilor si al anilor, s-a vazut
despdrtit de rodul muncii sale pentru a participa la caracte-
rul din ce in ce mai social al productiei printr-o sarcind par-
celard, si cd singurii adevdrati creatori anonimi au fost timp in-
delungat mestesugarii si acum artistii, faptul acesta ne explica

multe mistere. Activitatea artisticd a devenit cu necesitate, si -

din rafiuni istorico-sociale, o activitate specificd, autonomd,
echilibrantd, dezalienantd, liberatoare.

Constrins sd locuiascd in pesteri, omul a simiit nevoia sd re-
prezinte fauna care il inconjura, o fauna ostild, dar necesard
subzistentei sale, sd-i dea astfel o permanentd si o semnificatie
pe care moartea le-o refuza. Ca si unealta, pictura rupestra re-
prezenta o dovadd a stdpinirii omului asupra naturii si asupra
angoasei existentei specific umane; era, in definitiv, un progres
al congtiinfei obiective, un progres in aplicarea aptitudinilor
umane, un nou mod de transmitere a experientei omului, un prim
pas spre abstractizare, spre gindirea simbolicd si reprezentarea
prin semne a lumii {irdite, preludiu esential al ideogramei si
scrierii.

Evolutia productiei si a diviziunii muncii, perfeciionarca unel-
telor si tehnicilor de comunicatii in societatea umana au facut
din artd un fel de subprodus al activitatii umane, al emotivitatii,
al imaginarului, al fantasticului si inconstientului. Arta a primit
misiunea de a exprima persoana in raport cu individul si cu
masa; este suportul materiei arhetipale a imaginarului nascut
din contradictia principiului pldcerii si principiului realitdtii, al
linistii sufletesti si al angoasei. Era astfel saturatd cu o incdrca-
turd emotionald propice comunicdrii.

Cind academismul sau falsul realism o abate de la misiunea
ei istoricd, arta devine rece, impersonald, lipsitd de interes.

In sensul acesta pedagogia traditionala a denaturat simful ar-
tistic la marea majoritate a copiilor.
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IMAGINAR SI IMAGINATIE

Siinvers, a vedea in copil si in adultul ,natural’” unicii de-
pozitari ai funcfiei artistice, inseamna a asimila doud functii di-
ferite, inseamnd a confunda fantasmaticul cu fantasticul, a uita
cd facultatea imaginativd specifica copildriei nu este o disociere
a realismului, o dereificare a obiectului ci, dimpotrivd, o adap-
tare a copilului la lume!.

Elementul imaginar al copildriei este totdeauna rezultanta ten-
tativelor copilului, combinate cu cele ale adultului (profesori,
pdrinti, grup social) de a ajunge la culturd, ca si a deformadrilor
care nu vor intirzia sd apara intre aceastd nevoie obiectivd de
adaptare la situafiile reale si subiectivismul generat din relatiile
sale cu aceste situalii. Este rezultatul unei contradic{ii proprii
conditiei omului. In acest sens putem spune, fard teama de a
gresi, cd lumea imaginard, fantasmaticd nu este decit un aspect
inevitabil al procesului de individualizare umand. Si aici valo-
rile socio-culturale si relationale ale mediului educativ sint fun-
damentale pentru structurarea functieli imaginative a copilului,
la fel ca si pentru formarea personalitafii si a inteligentei.

Contrar celor ce am putea crede, imaginatia este foarte dez-
voltata in mediile socio-economice defavorizate, ca si la debilii
mentali. Ea insd nu se manifestd pentru cda, pe de o parte, s-a
sclerozat in eforturile disperate pe care acesti copii au trebuit
sd le depund ca sa adere la universul logic si rafional al scolii
(pina intr-atit incit isi reneagd imaginafia, refuzind desenul liber
si cerind modele ,clasice’, care li se par singurele modele no-
bile) si pentru cd, de partea cealaltd, nici mediul lor familial,
nici scoala nu au stiut sa le dea alte unelte si alte modele decit
cele propuse de academismul Renasterii.

S& observdm, in treacat, cd un studiu asupra umorului, a sen-
sului si formelor lui ar duce la acelasi impas. Umorul, ca si gus-
tul, este tot o problema de culturd si de distantare de fenomen.

Intelegem mai bine de ce activitatea artisticd a devenit acti-
vitatea numai a citorva, transmitindu-se, de cele mai multe ori,
din generalie in generafie, dobindind astfel o specificitate, un ca-
racter particular si o valoare semnificativd de comunicare sau
de expresie, mai degrabd decit de tehnicd si de muncd. Aceastd
aurd misticd a operei de artd-mesaj vine din faptul c&, de pilds,

Vezi, in legdturd cu acest subiect, pasionantul Atilas des mondes imaginaires
de B. Audrey, apdarut in revista ,Enfance”, nr. 3, aprilie 1967.
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pinza este pentru pictor ca locul geometric al limbajului sau
interior, al viziunii sale personale asupra lumii etc. Emotia mai
mult sau mai pufin intensd care ne ajutd sd comunicdm cu opera
de artd ne face atunci complicii acestei mistificdri. Scriind aceste
rinduri, nu md pot impiedica sd nu ma gindesc la Marcel Aymé
si la a sa ,Picturd bund" care satisface pe cel care o contempla.

GASTRONOMIA OCHIULUI

Pe scurt, tofi cei care au practicat pictura, sau muzica, sau
sculptura, cunosc cantitatea de muncd, de ridbdare si de...
esecuri, care, in fond, conditioneazd reusita. In acest sens trebuie
conceputa educatia artisticd: sd punem copilul in contact cu
achizitiile culturale ale omenirii si, sprijinindu-ne pe nevoia lui
de creafie si pe motivéarile lui, sd-i dam mijloacele si dorinta
de a exercita asupra obiectului artistic o activitate potrivitd,
care sd recreeze Iintr-un fel desfasurarea gindirii plastice incar-
nate in obiect; ceea ce presupune utilizarea instrumentelor si
tehnicilor existente si, mai cu seamd, interventia unui adult ca-
pabil de a face sd retrdiascd si sd fie asimilatd lumea figurata
a formelor, a ritmurilor, a culorilor.!

Copilul nu va reusi sd reinvie arta decit dacd i se dau codu-
rile care ii vor permite sd descifreze informatiile cuprinse in
opera de artd. Faimosul soc emotional care exprimd perceperea
operei de artd nu este decit rezultatul unei lungi familiarizari,
al unei lungi practici educative. Aceste coduri, care nu pot fi
date de oricine, ci numai de un indrdagostit initiat si practi-
cian al artei, aceste coduri depind deci in acelasi timp de uceni-
cia tehnologicd, terminologicd si senzoriald. Practica artisticd si
dragostea pentru artd necesitd totodatd si foarte de timpuriu o
activitate psihomotorie asupra instrumentelor si tehnicilor, pre-
cum si o conditionare ,gastronomicda” a ochiului sau a urechii:
este o condifie necesara; ea va fi suficientd dacd, din motive
care depind de raporturile trdite cu mediul ambiant, copilul fsi
manifesta dorinta, nevoia de a se exprima in felul acesta.

Numai asa se vor putea crea acele structuri cerebrale func-
tionale care dau iluzia cd existd ceea ce eu as numi o ,inteli-
gentd artisticd’, in opozitie cu ceea ce este denumit traditional
inteligen{da conceptuald si inteligentd practica.

Recomand cititorului excelentul studiu al lui A. Roudil (apdrut in ,L'école
et la nation", nr. 158, 1967) asupra invd{dmintului desenului. Remarcabilele
rezultate obtinute de acest pedagog dovedesc elocvent justetea conceptiilor
sale pedagogice.
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Din aceastd perspectivd intelegem foarte bine de ce traditio-
nala pedagogie scolard a desenului, aplicatd de persoane neini-
tiate unor copii pujin sau deloc ,gastronomi”, pe de o parte, 5l
de ce pedagogia desenului liber, bazatd pe spontaneitatea crea-
toare a copilului si neintervenfia adultului si a productiilor lui
artistice, pe de altda parte, nu au putut duce decit la esecuri.

Acelora care sustin cd desenul copiilor este un domeniu in-
chis, pe care trebuie sd-1 ferim de contaminarea adultului si de
frecventarea operelor maestrilor, Picasso le raspunde:

,Ce vrea séd insemne a picta cum picteazé CUTARE sau a imita

pe un altul? Unde vedeti dvs rdul aici? Dimpotrivd, asa e bine.

Tot timpul trebuie sia incercdm a face ca alfii, Numai cda nu

prea putem... Cit de mult am vrea! Incercdm. Ratdm totul...

Numai atunci devenim noi insine”.

Bertolt Brecht spunea despre artd, subliniind si el ro-
lul educatiei, cd ,are nevoie de invatarea mestesugului” si cd
daca este adevadrat cd in fiecare om existd un artist, cd omul
oste cel mai artist dintre animale, nu e mai puiin adevdrat cd
aceastd facultate poate creste, dar si slabi’.

URECHEA MUZICALA

Leontiev a ardtat intr-un mod convingdtor cd anumite
functii, cum sint cele senzoriale, care par foarte elementare si —
dupéd toate aparenfele — depind numai de factorii biologiei si
fiziologiei, sint sediul unei adevdrate restructurdri al cdrei re-
zultat i1 constituie aparitia unor aptitudini senzoriale specific
umane, care par absolut noi. )

El a intreprins un studiu experimental sistematic al particula-

ritatilor auzului uman!. Ficind o distinciie intre sunetele 1imba_-
jului, al cdrui component esential este timbrul, si sunetul muzi-
cal, a carui componentd principald este amplitudinea, Leontiev
analizeazd in special auzul muzical, care este tonal si bazat pe
aptitudinea de a distinge atit -amplitudinile (indliimile), cit si ra-
portul de indliime intr-un complex sonor.
" El aratd astfel cd nu existd surzenie tonald la indivizii a caror
limba maternd aparfine limbilor cu tonuri, adicd acclora la care
clementele pur tornale au o funciie de semnificafie; Citeya ex-
periente fdcute asupra unor vietnamezi sau unor populatii afri-
cane au confirmat aceastd constatare.

t Vezi ,Recherches internationales” (nr. special asupra Educafiei), 1961.
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Dimpotrivd, in tarile unde copilul isi insuseste foarte de tim-
puriu o limbd bazatd pe timbru (ca in Anglia sau in Statele
Unite), formarea educatiei pur tonale este inhibati.

In acest caz:

nDacd viata unui anumit individ nu este de naturd si-l oblige

sd distingd frecvenfa fundamentald in complexele sonore, atunci

aceastd capacitate de auditie nu se formeaz, si el rdmine surd
la sunete”,

Mergind si mai departe cu investigatiile sale, Leontiev a
reeducat copii incapabili sd cinte o melodie totusi familiard ure-
chilor lor, dovedind prin aceasta cd ceea ce le lipsea nu era un
factor muzical inndscut, ci faptul de a fi ficut, in perioada ludica
a inifierii lor, asociatii audio-kinestezice dupa ton.

Copiilor acestora, care nu erau in stare si distinga sunete de
tonalitdfi diferite, Leontiev le-a dat aceasta posibilitate, prin
exercitii de reproducere a sunetelor mai intii la unison, apoi
consecutiv, cit mai lipsite de alte caracteristici in afari de to-
nalitate. Asadar nu era vorba de o anomalie organicd, ci de un
lapsus in evolufia funclionald.

Auzul pur tonal nu se formeazd decit simultan cu elaborarea
actului vocal si cu includerea lui in sistemul receptor.

O recentd experientd americand relatatd in saptiminalul ,Le
Nouvel Observateur” (august 1969) aratd ci dupd doud zile de
la nastere, pruncul incepe sd distingd sunetele si culorile. Daca
supunem pruncul unui ,mediu incdrcat” cu stimuli sonori, lumi-
nosi si tactili, i se dezvoltd intr-un ritm impresionant facultaiile
de observatie si‘de coordonare.

Se stie cd Uniunea Sovieticd este o tard unde cluburile de
amatori de muzicd si de teatru grupeazd peste zece milioane de
executanti. Desigur, limba slavd este o limb& tonald, iar folclo-
rul vocal rus este foarte bogat, insi ce mai relevant e ci in
aceastd tard, educatia muzicald este sistematicd si incepe inca
de la gradinifa de copii.

Intr-o statistica stabilitd de International Society for Music
Education (care grupeazd profesori de muzicd din treizeci si sase
de tdri), Franta figurcazd penultima pe listd, cu putin inaintea
Spaniei, in privinta locului acordat muzicii in invatdmintul ele-
mentar si In invatdmintul secundar.

Dar sé& nu ne grdbim cu concluziile. Vom vedea mai departe
cd negarea mostenirii aptitudinilor psihice si afirmarea rolului
de neinlocuit al factorilor de mediu si de educatic nu inseamna
cd putem face orice din oricine.
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In cazul precis al aptitudinilor artistice, problema nu este atit
a face din fiecare copil un Mozart, un Rodin, un Renoir sau un
Jean-Luc Godard, cit a oferi, tuturor acelcra cdrora farda nici o
excepiie contactele frecvente si timpurii cu practica artisticd le
suscitd dragostea pentru artd, posibilitdli de a-si dezvolta capa-
citatile.

CREIERUL UMAN, UN ORGAN EXTRAORDINAR

Sprijinindu-se pe faptul de netdgdduit ca organul gindirii este
creierul, dar si pe o teorie materialistd mecanicistd, anumiti cer-
cetdtori au voit sa descopere raporturi de la cauzd la efect in-
tre structurile cerebrale si aptitudinile intelectuale, localizind
astfel, intr-un mod ingust, cutare sau cutare functiune in cutare
sau cutare regiune a cortexului.

Unor creiere diferite le-ar corespunde aptitudini diferite. Dar
nimic pind in prezent, absolut nimic n-a putut fi adus in spriji-
nul acestei teorii care vrea sd stabileascd un raport cauzal in-
ire diferenfele vizibile dintre creiere si diferentele de nivel inte-
lectual, exceptie fdcind citeva cazuri patologice (microcefalie, de
pilda).

Iatd cum rdspunde un cercetdtor american, profesorul White,!
la o intrebare care i s-a pus asupra naturii inteligentei:

»IN-0 cunosc! Putem madsura inteligenta, o putem defini prin

analogii, nu putem spune din ce este fdcutd. N-o putem ex-

plica nici din punct de vedere chimic, nici din punct de vedere
electric; dacd studiem creierul unui geniu, el ne apare absolut
identic, cu creierul unui idiot. Materia lui este aceeasi.

Nimeni nu ne poate spune ce anume face ca un om sd fie un

matematician strdalucit, un altul un muzician admirabil, un al

treilea un criminal fioros".

In lucrarea sa Le cerveau humain, Chauchard exprima o
idee asemandtoare: ,Degeaba s-a studiat creierul celebritdtilor si
al asasinilor; toate creierele se aseamdnd, iar variatiile indivi-
duale nu dovedesc nici un fel de paralelism cu inteligenta’.

Tot asa, cind definim debilitatea mentald ca un deficit intelec-
tual global, congenital si ireversibil, ii restringem considerabil
cimpul de existentd. Intr-adevdr, dacd la o anumitd epocd (dealt-
minteri foarte recentd) se admitea ca orice debilitate este conge-

-

{ Interviu reprodus in ,Le Nouvel Observateur”, oct. 1867.
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nitald, fie ereditard, fie ca rezultat al unor leziuni organice in
encefal, apdrute inainte, in timpul sau dupé nastere, astdzi lucru-
rile s-au schimbat.

dar el va vorbi totusi datoritd celeilalte emisfere.
Dupd cum scrie Lucien Sével : ] ) i
,Creierul uman dispune de posibilitéd{i de securitate biologica

b achizi{ionarea limbajului, i se poate suprima emisfera vorbirii,

Este adevdrat cd stiinfa cunoaste in prezent cazuri de encefa- . extraordinar de mari, constituite din mase enorme de neuroni
lopatil ereditare sau accidentale. Ele nu explicd decit o foarte care sint in stare pasivéd, dar care pot juca un rol determinant ‘
mica parte a cazurilor de debilitate mentald medie sau usoara, cind sint solicitati. |
mult mai numeroase decit cazurile de debilitate sau de arierafie Fiecare din noi cunoaste exemple de metamorfozd intelec- ‘
profunde care apar bineinfeles, in marea lor majoritate, determi- tuald la copii care brusc, intr-o bund zi, pentru motive care ni \
nate de o leziune ,instrumentald”. In legdturd cu aceasta si-1 se par misterioase incep sd inteleagd”.
ascultdim pe doctorul Bruno Castets! explicindu-ne pe larg Citiva cercetdtori au incercat sa localizeze functiile psihice l
ca nu existd corelafii obligatorii intre existenta encefalopatiilor colnpllexe direct in scoarta cerebrald, emifind ipoteza unor ,cen- ‘
si stdrile de arierafie mentala: tri" ai vorbirii, ai scrisului, ai lecturii, ai matematicii (faimos'ul ,‘
»In starea actuald a cunostinfelor noastre. .. nu existd nici o ,cap’’ matematic!)., S-a mers pind acolo cd s-a cdutat un sediu ’
defini{ie anatomo-chimicd a arieratiei mentale. Pe plan clinic fiziologic al sentimentelor religioase. Psihiatrul german Kleist ‘
este inutil sd revenim asupra faptului cd existenta unor tulbu- este cel care a cdutat sid indice circonvolutiunea cerebrald ]ogz_ltéi :
rari neurologice, oricare ar fi — hemiplegie cerebralda infantild, de acel fenomen socio-psihologic complex care este ,Eul” religios '
epilepsie, paraplegie familiald — este departe de a implica, ipso al omului. .
facto, existenta unei arierafii. Pe plan anatomopatologic nu In fiecare epoca teoria functiunii cercbrale a fost legatd de i
existd nici o corelatie valabild intre leziunile cerebrale si nivelul conceptiile care prevalau in stiinfa si in tehnica vremii. |
intelectual, in sensul cd: dacd leziunile cerebrale nervoase cen- Descartes credea cd baza materiald a vietii psihice se datora
trale grave si intinse pot determina o arieratie mentald (nu am actiunii unor humori speciale secretate de glanda pineald si care }
putea gindi fdra creier), nu toate arieratiile sint insotite de circuld de-a lungul cdilor nervoase. *
aceste leziuni. Dealtminteri, experienie de hemisferectomie, de In secolul al XIX-lea, cind electricitatea a devenit foarte in- i
lobectomie si loboctomie aratd ca raporturile intre inteligenta semnatd creierul era reprezentat ca funcfionind asemenea unel ‘
si sistemul nervos central rémin incd de precizat. De altfel cer- centrale telefonice: a apdrut ideea arcului reflex. o ?
cetarile lui H. Ajuriaguerra si H. Hecaen asupra cortexului de- In momentul actual se recurge la o schemd ciberneticd pentru
monstreazd destul de bine dificultatea de a localiza inteligenta a explica functiunea creierului. Vigotsky? a dezvoltat acea§ta_
si de a stabili diferenta intre deficitul functional (de tipul sin- teorie. El vede creierul ,,ca un sistem extrem g]c complox. de parti
dromului Gertsman, de pild&d) si deficitul intelectual. Poti fi in- individualizate sau ,blocuri”, fiecare indeplinind o fUI}Ctle detgr-
teligent si totodaid agnosic sau apraxic. Ventriculografia (P. minatd. Actiunea lor conjugatd permite omului sd pr}mea_scé in-
Berenstein si M. Dabbah) si electroencefalografia (M. Fischgold, formatia provenind din lumea exterioard, sd creeze O 1magme.su- |
C. Dreyfus-Brisach, C. Blanc, D. Hill, G. C. Lairy) confirmé lipsa biectivd a lumii obiective, sa pronosticheze viitorul, sd aprecieze |
unor tulburdri neuro-anatomice si neuro-fiziologice specifice rezultatul actelor sale si sd-si regleze comportamentul”.
arierafiei. Modificdrile traseului electroencefalografic observate Teoria localizirii restrinse a functiunilor psihice este asadar

la arieraii sint de ordin functional, al nematuriz&rii, si nu de or-
din anatomic, al leziunii. De altfel, aceste modificdri dispar
spontan in jurul virstei de 12 ani, independent de orice modifi-
care a nivelului intelectual al arieratului’. )
Posibilitatile de suplinire ale creierului sint extraordinare.
Bundoard, unui dexter i s-a putut scoate toatd emisfera dreapta
fdrd a se impieta asupra infeligenfei sale; unui copil, inainte de

depdsitd si inlocuitd cu teza unei localizari dinamice, in sisterpc, ;‘
a flun,ctiunilor in creier, a structurilor dinamice sau ,constelatiilor H
de muncad”, cu ajutorul cdrora diferitele grupuri de neuroni se pot |
integra in sisteme functionale diferite, iar creierul, i_n-totahtatoa

lui, poate realiza formele complexe ale activitdfii psihice.

L In: ,L'école et la nation”, nr. 132. ]
2 Recherches internaiionales, nr. special, 1965.

1 Annales medico-psychologiques, tom I, nr. 3, Paris, 1964.
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Aceste sisteme funciionale se formeazad in timpul viefii omului,
pe parcursul istoriei lui personale, al raporturilor sale cu oamenii
si cu lucrurile si se transformd in ,,organe funcfionale” unice.
Astfel, scoarfa cerebrald devine, dupda cum spune Leontiev,
,un organ capabil sda formeze organe functionale'. Aceasta idee
este esentiald.

Nu pot exista in creier organe permanente, mostenite pe cale
biologicd, limitate la un sector unic. Observatiile fdcute asupra
anatomiei fine a creierului, asupra schimbdarilor provocate de le-
ziunile acestuia au confirmat in mod categoric acest lucru.

Orice leziune locald a creierului, care elimind un anumit centru
loveste in intregul sistem functional complex; acesta, in funciie de
localizarea sectoarelor lezate, se deterioreazd in mod diferit.
nAstfel, o leziune a regiunilor occipito-parietale a scoartei cere-
brale din emisfera stinga perturbeazd nu numai orientarea in spa-
tiu, dar si funcfionarea relafiilor geometrice, calculul mental si
analiza anumitor constructii gramaticale (toate aceste procese ne-
cesitd pdstrarea sintezelor spatiale simultane), dar fluenta vorbirii,
perceperea melodiilor muzicale (unde acest factor nu intervine)
ramin intacte. ‘

Dimpotrivd, o leziune in regiunile temporale ale scoartei cere-
brale perturbeazd aceste din urma procese (bazate pe sinteza unor
elemente in serii consecutive), in timp ce operatiile spatiale mai
sus-mentionate continua sa se facda... Tot asa, tulburdrile la scris
pot rezulta din leziunea segmentelor temporale, post-centrale; pre-
motorii, occipito-parietale ale creierului si orice tentativd de a
atribui actul complex al scrisului unui mic «centru» limitat al
scoartei cerebrale (de pilda «centrul lui Exner») trebuie respinsé
de la inceput'.!t

Pe de alta parte, este caracteristic cd distrugerea unei anumite
zone limitate a scoarfei cerebrale poate da nastere unor tulburdri
ale proceselor psihice superioare, cu totul diferite la copil decit la
un adult. Dacd, la copil, leziunea unei anumite zone corticale limi-
teazd dezvoltarea proceselor superior organizate, care au ca bazd
de dezvoltare aceastd zond, la adult, dimpotrivd, organizarea com-
plexd a proceselor psihice fiind deja sistematizatd, leziunea in
aceastd zond se manifestd mai cu seamad printr-o tulburare a func-
fiunilor mai elementare plasate sub controlul formelor superioare
de activitate. Forta de sistematizare a unui centru se propagd, in
prima copildrie, de jos in sus, iar la virsta adultd de sus in jos.

1 Ibidem.
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In fine, la adult, rezultatul direct al distrugerii unor sectoare
delimitate ale creierului este ireversibil, dar formele complexe ale
activitatii psihice perturbate de leziune se reorganizeaza, fdrd ca
accastd reorganizare sa se facd totusi mecanic, intr-o parte va-
cantd a celeilalte emisfere. Dimpotrivd, aceastd reorganizare func-
fionala va fi deosebit de complexd; astfel, dupd producerea unei
leziuni a regiunii occipitale a creierului, cititul, care inainte se
realiza- datoritd analizei si sintezei vizuale a literelor, incepe sda
se realizeze prin trasarea tactila si motorie a conturului literelor.

Din toate acestea rezultd cd nu existd un motiv sd cdutdm sub-
stratul functiunilor psihice superioare in anumite regiuni ale
scoariei cerebrale, nici, dealtminteri, sd presupunem cd ele sint
rezultatul unei functiondri ca o cantitate globald.

Aceastd din urmd pozitie, ca o reactie la teoriile prea simpliste
ale localizdrii restrinse, respinge in intregime ideea localizarii
functiunilor psihice in anumite  regiuni ale creierului, pretinzind
c#d psihismul este indepedent de creier si cd acesta n-ar juca
decit un rol de detector al influentelor spiritului, acestea situin-
du-se ,,in afara limitelor materiei”.

intre aceste doud interpretdri — una tinind de materialismul
vulgar, cealaltd de idealism — exista un punct comun: conside-
rarea proceselor psihice ca ,proprietd{i” primare, nedecompoza-
bile.

Asadar, nu existd nici un element care sd poatd confirma ipo-
teza dupd care performaniele intelectiuale ale creierului omenesc
depind direct de particularitdtile lui anatomice si fiziologice.

Totul aratd cd, dimpotrivd, creierul nu posedd decit posibilitdti
care se relevd numai prin activare, aceasta fiind, la rindul ei, de-
terminatd de ansamblul raporturilor active care unesc pe om cu
lumea ambiantd.

Aceastd rezervd de ,posibilitati” este imensa, iar creierul, acest
,organ extraordinar’, o poseda.

,Trebuie sd intelegem cd creierul omului este supraincdrcat cu

neuroni, ceea ce permite inregistrarea progresului cultural; cel

mai mare savant si bdstinasul australian cel mai primitiv au
acelasi creier”l

Frazd-cheie, pe care multi nu o pot intelege nici admite, co-
menteazd L. Séve, addugind imediat?: ....

,nu pentru cd intre aceste doud creiere nu ar exista diferente,

ci pentru c# in starea actuald a cunostintelor noastre diferenta

i Chauchard, P, Le cerveaun humain.
2 [’école et la nation, nr. 132.




reald de inteligentd dintre doi indivizi trebuie atribuitd diferen-

fei conditiilor in care o parte din imensele posibilitdti ale cre-

ierului au fost activate”.

Meritul Iui Karl Marx este cu atit mai mare de a fi scris, la
timpul sdu, cd in ceea ce priveste insusirile naturale si spiritul,
»nici un filozof nu prezintd, in comparatie cu un hamal, nici ma-
car jumadtate din diferenta care exista intre o potaie ordinard si
un ogar”.

Fapt este cd obstacolul fundamental pentru o interpretare co-
rectd a naturii psihismului uman provine din confuzia intretinutd
de evolutionismul biologic si materialismul vulgar, care compara
evoluiia speciei umane cu evolutia speciilor animale. Acest ob-
stacol, numai materialismul istoric ne ajutd s&a-1 inlaturdam cu
succes.

CAPITOLUL V

.. SAU EREDITATEA SOCIALA?



CE ESTE OMUL?

in veacul trecut, Feuerbach considera omul ca o fiinta vie,
lin carne si singe, ca un exemplar al unei specii biologice, ca o
parte a naturii. Aceastda concepiie materialistda este necorespun-

a i
deoarece nu {ine seama de contextul social si istoric. Lui
I I

Marx ii revine meritul de a fi precizat cd omul este un produs
social, care se schimbd din anumite puncte de vedere,

in funciie de diferitele cl si straturi din interiorul aceleiasi

societdti., Nu existd o naturd umand imuabild si inndscuta.

Conceptia marxistd despre om reprezintd o conceptie concretd ba-

td pe legaturile sociale ale omului, ca membru al unei societdii
late, aflata intr-un anumit stadiu de dezvoltare, ca membru
inei clase date si definind, in virtutea acestui fapt, un anumit
loc in diviziunea sociald a muncii, in civilizatie.

Orice alta conceptie, care se bazeazd numai pe caracterele
specifice tuturor oamenilor in opozifie cu celelalte mamifere, nu
duce decit la configurarea unui om abstract, a unui om in genere.

Marx a fdacut pasul hotdritor cind a afirmat natura istorico-
ociala a omului si a emis ipoteza ca omul, dupd un anumit sta-
div al evolutiei sale datoritd muncii, s-a autocreeat oarecum.
viunca omului este in acelasi timp un proces de transf
realitdtii obiective si un proces de transformare a lui insusi.
Aceastd dialecticd este fundamentala.

Spre deosebire de lumea animald care constituie o parte a na-
urii fatd de care fiecare animal s-a adaptat si continud sa se
adapteze prinir-o experientd individualda, societatea umand, da-
toritd procesului muncii, se situeazd tot mai mult in afara naturii,
ntr-un ritm din ce in ce mai rapid.

In ce moment al evelujiei sale filogenetice a inceput omul sd

» diferentieze de naturd si de legile ei biologice, pentru a nu
se mai supune decit legilor socio-istorice

Stim cd procesul de trecere de la animal la om (procesul de
hominizare) a fost foarte lung, s-a intins pe milioane de ani.

Intr-un prim stadiu, care se situeaza la sfirsitul erei tertiare sau

inceputul erei cuaternare, un strdmos al omului, australopite-
cul, era incd supus legilor biologice si folosea unelte greosolane,
1ecioplite.

1
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Intr-un al doilea stadiu, pitecantropul sau omul de Necander-
thal era inca tributar evolufiei biologice. Se observd insd schim-
bari in structura lui anatomicd, sub influenia folosirii uneltelor
cioplite si a comunicdrii verbale. Modificdri importante intervin
in special la miini, la organele vocale si la creier, Leontiev
este indreptatit sd scrie:

,Biologia inscrie in structura anatomicd inceputurile istoriei
societatii omenesti”.

Intr-un al treilea stadiu, apare homo sapiens. In mod necesar
omul s-a eliberat definitiv de ,despotismul ereditdtii’”’, s-a eclibe-
rat de transformarile biologice dobindite pe cale ereditara.

,De acum incolo evolufia lui este supusa exclusiv legilor so-
cio-istorice: activitatea in munca se efectueazd independent de
evolujia morfologicda. Omul definitiv format posedd deja toate
proprietdtile biologice necesare pentru ca dezvoltarea lui socic-
istorica ulterioard sa nu cunoascd limite.

Omul nu mai are nevoie de transformdri biologice ereditare
pentru a ajunge la o civilizatie din ce in ce mai inaintatda... Or-
ganizarea biologicd ia sfirsit o datd cu aparifia istoriei sociale a
omenirii''l

Admitind aceasta teza, sintem pusi in fata a cel puiin doud
contradicfii.

Dacd, intr-adevar, structura psiho-fizicd a omului contemporan
s-a format definitiv acum patruzeci sau cincizeci de milenii, iar
actiunea ereditadtii biclogice nu se aplicd la achizifiile mentale si
dacd, pe de altd parte, aptitudinile si functiunile nu pot exista
fard sa existe un organ al fiecdruia sau un ansamblu de organe;

— cum explicam atunci faptul cd progresele realizate de oa-
meni s-au fixat, de vreme ce se acumuleaza si se transmit din
generatie in generaiie?

— cum explicim enormele intirzieri care marcheazd achizi-
tiille economico-culturale ale anumitor rase?

MUNCA OMULUI

Ideea esentiald este cd activitatea umand e specifica si aparjine
numai omului. Aceastd activitate este o activitate de productie,
de creatie, de transformare. Este o activitate foarte complexd, in
acelasi timp naturald, sociald si istorica. Munca omului se leagd

~

tLeontiev, J, L’homme el ia culture. In ,Recherches internationales™, nr. 46,
1965.
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(e naturd prin latura ei tehnicd, de societate prin latura ei so-
cio-economicd, de evolutia istoricd a societatii prin latura ei is-
lorico-culturald, de om, prin latura ei antropologicd.

Prin muncd omul si-a putut dezvolta aptitudinile si s-a putut
distanta din ce in ce mai mult de naturd. Aptitudinile, cunostin-
lele, priceperea se cristalizeazda in produsele materiale si spiri-
tuale.

Orice progres in perfectionarea uneltelor exprimd un progres
al aptitudinilor motorii.

Orice progres in artd este expresia dezvoltarii estetice a uma-
nitatii.

Orice progres in foneticd exprima o perfectionare a aptitudi-
nilor vocale si auditive.

Fiecare obiect creat de om contine experienfa istoricd a ome-
nirii si totodatd aptitudinile intelectuale care s-au format de-a
lungul acestei experiente.

Fxista, astfel, de la o generatie la alta, o acumulare si o trans-
mitere a achizitiilor si aptitudinilor umane, reificate sub o formd
exterioara si concretad.

Fiecare generafie isi insuseste, asimilindu-le, obiectele si feno-
nenele create de generaliile precedente, ,desfasurind asupra lor
o activitate care reproduce, intr-un fel, trasaturile eserjiale ale
wctivitatii reificate cumulate de obiectul insusi’.!

A asimila o unealtd inseamnd a asimila operajiunile motorii
ncarnate in aceasta unealtd, adicd a forma noi aptitudini psiho-
motorii umanizind domeniul motoriu.

Dar — si aceasta caracterizeaza spefa umand — aceasta dubla
actiune reciprocd intre asimilarea obiectului si activitatea adec-
vata fatd de obiect nu se poate face decit prin intermediul co-
municdrii cu lumea inconjurdtoare si, in special, cu mama. Acest
ispect pur relational, social, reprezintd conditia indispensabila a
dezvoltarii psihice a individului. Nici maturizarea internd a struc-
turilor innascute, nici' achizitionarea unei activitati printr-o ex-
perientd individuald (acel ,learning” al lui Skinner), care este
csentiald in realizarea ontogeneticd a mostenirii filogenetice a
peciei la animale, nu pot explica fenomenul uman. Acestor doud
moduri de dezvoltare trebuie intr-adevér sd le addugam, la om,
insusirea activitdtilor printr-o practicd sociald.

Omul nu se naste om, dar devine om datoritd actiunii pe care
ocietatea o exercitd asupra sa si asupra practicii sale; este o
[iintd eminamente sociald.

Ibidem.
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Ideea apariine lui Marx, care scria astfel in Manuscrisele sale
din 1844:1

nFiecare din raporturile omului cu Iumea, vazul, auzul, mirosul,
gustul, pipditul, gindirea, contemplarea, sentimentul, vointa,
munca, dragostea — pe scurt toate organele individualitatii
sale devin organe sociale, sint, in comportamentul lor obiectiv
sau in raportul lor cu obiectul, insusirea acestuia, insusirea
realitdtii umane".

Nici o experienta individuald nu poate determina in mod ex-
clusiv formarea spontand a unei gindiri abstracte; pentru aceasta
ar trebui nu o viatg, ci mii de vieti. Cultura nu este dati omului,
ea ii este oferitd. Copilul trebuie sd ,perceapd’ obiectul prin in-
termediul raporturilor lui cu ceilalii oameni.

Psihologul Bernard Audrey confimid acest punct de ve-
dere scriind:

»Copilul care se trezeste la viatd nu este un oarecare cilitor
care descinde in lumea noastrd gata construiti, cu formele,
dimensiunile, locuitorii si traditiile ei. Lumea nu exists, dupa
cum pentru el nu existd incd nici constiinja de a fi o persona-
litate particulard si definita.

In prima fazd a aventurii psihice, marea sarcind a omului in
devenire va consta, mai intii, in a invdta sd distingd ce este
«Bul» sdu si ce este «lumea». Este o dubld crealie reciprocd. N-ar
exista «lume» fara «Eu», n-ar exista «Eu» fard «lume» si fara
«celdlalt»2,

COPIIl SALBATICI

Ceea ce determind formarea psihismului copilului este dezvolta-
rea practicii sociale si a relatiilor sociale.

Cazul aga-zisilor ,copii sdlbatici” exemplifica convingdtor cd
un copil nu se poate dezvolta dacd nu-si insuseste experient:
umana prin intermediul procesului de co

In foarte interesant

bl

a

inicare.

anta lui lucrare, Les enfants sauvages, Lucien
Malson® a analizat cu multd pertinents si elegantd cazurile
bine cunoscute ale unor copii salbatici: Gaspard din lirenberg,
Amalia si Kamalia, copiii-lupi din India si — cel mai cunoscut —
Victor din Avevron, care a fost luat si educat de profesorul Itard.

1 Editions sociales, Paris, 1968.

wEnfance", sept. 1967
'Lucien Malson Les enfanis sauvages, Mylhes el réalilé.
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S-a fgcut astfel dovada cd un individ uman nu pecate de_ve‘:ni
om numai cu ajutorul premiselor sale biologice, cd un i!](li\./!i'l
uman care ar creste izolat de societatea oamenilor.l}.—ar reusi
niciodatd prin el insusi sa realizeze activitdfile specific ul_nans
care-l caracterizeazd pe om. Mai mult chiar, acest copil ar jl at.u
de nelmplinit in solitudinea lui, incit ar apédrea ca o sdlbati-
ciune lamentabild, ca un animal bicisnic.
,In locul unei stdri naturale, unde am putea ()1?:591“\/‘3 un homo
sapiens sau un homo faber rudimentar, ne-ar f;. dat sd Ve_dom
doar o simpld condifie aberantd, la nivelul cdreia orice psiho-
logie se transformda in teratologie.
!1’:'a'into de intilnirea cu semenul si cu grupul sdu, omul nu gstc
altceva decit o sumd de virtualitdti, tot atit de imponderabile
ca si un abur transparent. Orice condensare presupune un me-
diu, adicd lumea celorlalii. ‘ : _
La om, conceptul de ereditate psihologica 3\’:':.!'(&0 orice :elmnl—
ficalie acceptabild: este o ipostazd, doar un simplu fetis". )
In general, copiii asa-zisi sédlbatici ni se infdtiseazd de la in-
ceput lipsiti de principalele calitdfi umane: mai totdeauna nu \l‘pot
m(;rqo, <g 'mi5c€1' in patru labe, nu vorbesc, nu rid, D]aH’lfOSid o
ciudatd indiferenta fald de persoanele de sex opus, posedd o bund
viziune nocturnd, au remarcabile perceptii auditive si ol[actlye,o
uimitoare insensibilitate termicd. Astfel, Victor ardta o aversiune
fatisd si inversunatd sau o totala lipsd de interes faid de toat\’e
semnele civilizatiei noastre — fie ¢d erau n‘:uﬂgh,ﬂ voce }lmﬁ?:’mé},
sau produse zaharoase, sare sau vin. ]’rel?ra pamml,ul“b?t'cuorlt
unui pat moale. Intorcea capul cind se cojea o castﬂanre‘l/ in spa-
tele lui, dar un foc de pistol tras (cu gloante oarbe) inddrdtul lui
il lasa complet indiferent. X
Cu o ribdare extraordinard, Jean Itard a incercat sa-l edl{cc
si a reusit intr-o oarecare mésura. Dupé citeva luni copilul a in-
ceput si aprecieze contactul apei calde pe }:io!q Si sz‘i—.i placd s
cartofii bine fierti. Obisnuindu-se cu un trai mai bun, i-a revenit
sensibilitatea nasului si a facut si un guturail
Dupa citiva ani de laborioase exercifii, a reusit sd pronunte
citeva fraze, si citeascd sie sd scrie suficient pentru a se face

!

“1‘56‘](‘,5, - oR5 3 . ’ ot \lh
Bineinteles, nici unul din copili sdlbatici care au 1‘05!~ reedu-
n-a reusit nici pe departe sa se umanizeze in intregime. Nu
i, cum ‘am mai spus, decit citeva perioade !'C‘m:fab!‘ae insu-
sirii si asimildrii obiectelor, fenomenelor si valorilor umane,

catl

X1

1 Ibidem.




dar mai cu sqaméi, trebuie sd {inem seama de lipsa pretimpurie
a unor comunicari cu lumea, fdrd sda uvitdm profundul traumatism
afo‘:‘tz.v resimfit in clipa despadrtirii de mamd; toate sint lucruri
esentiale, a cdror lipsa opreste pentru totdeauna formarea {11101'
structuri mentale specific umane,

,v\colorfl. care, de bund sau de rea credinid, pretind cd la nas-
toro.copm salbatici au fost niste arierati constitutionali, M als on
le ra_spun(.l.e, impreund cu Gasell, prin ipoteza inversa: daca
acesti copii abandonati la inceputul viefii au putut totusi supra-
vietui, este fdrd doar si poate pentru cd nu erau debili mintali.

:TO'LLI.,QI, numai actiunea societatii umane in procesul onz‘oqe‘n-e—
zel nu este de ajuns ca individul uman si devind, pe parcursul
dezvoltarii sale ontogenetice, un om cu activitdtii specific umane.

A fost nevoie ca, in prealabil, aciiunea societd}{ii umane de-a
lungul antropogenezei, sa fi transformat organismul animal al
stramosilor-animale ai omului in organism onionesc, cu toate tra-
sdturile lui umane specifice si, indecsebi sd fi transformat Dronﬁ-
sgle specifice inndscute, in formele complexe ale experientei so-
ciale care permit socializarca individului de citre socictatea
umand. :

Rezultatul acestei actiuni antropogenetice sint inscrise in pa-
trimoniul biologic ereditar al organismului uman.

Necesitatea acestei actiuni este confirmatd de esecul unor in-
cercdri de a supune citeva tinere maimuie unei socializari umane
de lungd duratd, cu scopul de a transforma organismul unui ani-
mal apropiat omului, intr-un om, prin actiunea exercitatd de ca-
tre societatea umana.

I]j.. cartea sa, De !'actinie ¢ I'homme!, Perron citeazda cazul
unei fetite din tribul Guayaquil (Paraguay), ramas la o civiliza-
tiec foarte arhaicd (se hraneste indeosebi cu miere), descoperitd
de profesorul Vellard, entomolog francez, singurd, la virsta de
2 ani, intr-o coliba pardsita. Vellard a luat fetifa si a incredin-
tat-o mamei lui. Doudzeci de ani mai tirziu, in 1958, copila de-
venise etnografd si... poliglota (vorbeste franceza, spanipla si
portugheza). \ :

Sd amintim cda Leontiev, la rindul lui, a demonstrat ca o
funciiune senzoriald aparent foarte eclementard, cum este auzul,
poate fi reorganizatd in sensul unor aptitudini senzoriale speci-
fic umane. '

Fdra o practicd sociald, omul nu este nimic. La nastere, omul
nu aduce pe lume nici o idee.

1 Perron, H. De l'aclinie a I'homme, vol. 11
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Nu-1 vom aproba insd pe M alson cind afirma ca omul nu are
esenfd. Desigur, esenfa omului nu este ,mnaturald’”. Dar esenta
omului exista totusi: este ansamblul raporturilor sociale care
crecazd constiinta. Omul nu este decit produsul propriei lui isto-
rii, ea insdsi depinzind de istoria celorlalii oameni.

La nasterea sa, omul posedd anumite posibilitati de dezvoltare,
care decurg din structura lui psihologicd si din filogeneza lui,
amindoud determinate istoriceste.

Dar, intr-un anumit moment al incetei sale evolutii ontogene-
tice, omul este supus determinismului social care il formeaza
prin intermediul limbii, aceasta purtind in ea un anumit sistem
de gindire, prin intermediul educatiei, care ii transmite anumite
obiceiuri, traditii, moravuri.

Acest proces de educatie — fie cd se face sub forma imitdrii,
cu ajutorul si sub controlul pdrintilor, fie sub forma didactica
a invatdamintului scolar — este necesar.

Cici: ,dacd o catastrofd ar matura toti oamenii de pe supra-
fata pamintului si n-ar supraviefui decit copiii, omenirea nu s-ar
opri in loc din cauza aceasta, dar ea ar trebui sd reia totul de
la inceput. Din punct de vedere material, cultura ar continua sd
existe, dar n-ar mai fi nimeni care sd arate copiilor cum s-o
foloseascd. Motoarele ar ramine intepenite, carfile n-ar mai fi
citite, productiile artistice ar pierde funciia lor estetica”.!
Dealtminteri — lucru care se poate constata in zilele noastre
—— cu cit omenirea progreseazd in cunoasterea lumii, cu atit ro-
lul educatiei creste si devine mai complex.

Caracterul tot mai artificial al mijloacelor de dominare a na-
turii se repercuteazd asupra caracterului din ce in ce mai artifi-
cial al produselor, imprimind un caracter din ce in ce mai cul-
tural activitatilor care foloseau aceste creafii in modul cel mai
divers.

Natura exterioard, odinioard omogend, s-a impartit oarecum in
doud medii: natural si cultural, de origine socio-istorica.

Dezvoltarea ontogeneticd, simplu proces natural la animale, se
transformd intr-un ansamblu complex, de dezvoltare naturala
(biologicd) si artificiald (culturald) a indivizilor umani: tocmai in
acest punct de convergentd a originilor presupuse ale omului se
situcazd majoritatea divergentelor ideologice contemporane.

1t Perron H., De l'actinie a I'homme”, vol. IL
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Astfel, limbajului i s n rol privilegiat in d
/ ; ] ui i se atribuie un rol privil vV >
Foveas ke Jult T fbule un rol privilegiat in dezvoltarea
-011Ca a omenirli. 5e merge pind acolo incit lingvistica a deve-
n.]t,. in ultimii ani, un centru al stiinfelor umane. Tatd de ce n-ar
. 1 . < = g3 . . w 1
fi lipsit de interes sid ne oprim o clipd asupra acestei probleme.

LINGVISTICA SI ANTROPOLOGIE

Voi aborda problema rolului limbajului in dezvoltarea umand

L

pornind de la o recentd si pasionanti dezbatere televizatd, in

cadrul cdreia antropologul C. Lévi-Strauss si lingvistul

@ C t limbi lupd pdarerea mea — o importanta
excesivd. Excesivd, pentru cd se considerd limba drept pxrinci;)i{li
exclusiv al antropogenezei, g

»Cred ca ceea ce l-a creat pe om este limbajul si ereditatea

verbald” (I'Héritier).

»Limba este un fenomen creator” (R. Jacobso n).

,I,Njimif:l'r_m}so poate face decit cu si prin intermediul limbaju-

ut... Limba este in acelasi ti 1n inst nt si ;

- Lévlir.]&iatr(é/zsls, acelasi timp un instrument s1 un model’

\',,O fiin{d capabilda sd comunice prin limbaj este asadar, in stare
sa creeze o civilizatie... Evolujia este un haos si, in qoneral‘
evolutia a ajuns la niste fiinte superioare, organizate abia in mo—l
mentul cind a fost introdus limbajul” (I'Héritier),.

/\‘supra acestul punct acordul pare total, in pofida unor diver-
ggnge.cle interpretare filozoficd, unii profesind un darwinism so-
cial si un materialism mecanicist, altii referindu-se mai doqraBié
}a calitdfi inndscute si la neoidealism, Astfel, 'Héritier cauts
in zadar sd gédscascd primele semne ale ereditétii verbale la ani-
male. Dupd 1'Héritier, ar exista o ierarhie in ereditate, dupi cum
e vorba de speciile animale sau de specia umand, in f‘u'ﬂctio— de
ereditatea moleculard si de ereditatea verbald. La pasdri, de ni]déi
ereditatea moleculard este primordiali, peniru cd o priviqh(;to.au:
care n-a fost invdtatd din gédoace sd cinte, va cinta totusi,‘pe cind
un copil lipsit de timpuriu de contactul cu oamenii, nu va vorbi
lar un copil nervegian transportat in Africa de Sud va vorbi
— de pildd — limba bantu.

1 y - et 4 3 5 hlicats v T ag $ 1 } i
Iféég;.afewa a fost in intregime publicatd in ,Les lettires francaises”, februarie
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Achizitia verbala ar fi ereditard si selectia nu s-ar mai face la
nivelul individului, ci la nivelul grupului, la nivelul civilizafiei.
Concluzia care se impune atunci este cd diferentele culturale
dintre popoare si rase s-ar explica prin diferente de ereditate
verbald. Desi cei citali se feresc sd acorde un fundament bioclo-
gic diferentelor de limbaj intre rase, el nu sint totusi departe de
aceasta.

Tot intr-o perspectiva evolutionistd, Lévi-Strauss declara:
,Cultura constituie o treapta suplimentarda pe o mare scard, care
ar porni de la formele cele mai simple pind la formele cele mai
evoluate”, si cd omul a putut face o sintezd originald a ,diferi-
telor solutii pe care natura le-a schifat ici si colo”.

La rindul lui, Jacobson afirmda cd omul a creat ereditatea
verbald, cd a ,inventat limba” fiindcd poseda conditiile ei prea-
labile in structura lui cerebrald. Limba este atunci conceputa ca
un ,testament”, ca un ,instructaj’ venind din trecut si indrep-
tindu-se spre viitor.

Ar fi absurd sd@ respingem atit suportul biologic al limbajului
cit si sa nu vrem sd recunoastem extraordinara similitudine in-
tre structurile moleculare si structurile limbii: observdm la ele
aceeasi ierarhie a valoriler si unitédtilor.

Sa fie modelat oare principiul arhitectural al limbajului pe
acela al moleculelor? Aici e toatd problema. Am impresia cd se
confundd codul sau informatia, cu organizarea si interpretarea.

Intr-adevdr, dacd se constatd cd informatia geneticd este in-
scrisd in cromozomi cu ajuterul unor elemente foarte simple care
sint repetate si permutate cu milioanele de-a lungul fibrei ADN,
exact ca si cuvintele in fraza unui text, si ca aceastd fraza are
un sens, o structurd, un sistem de comunicare, trebuie dedus de
aici cd structura limbajului este un fenomen biologic?

N-ar insemna — ar spune G. Jacob — sd complicdm ceea
ce este atit de simplu? Acest suport biologic nu depinde oare
mai degraba de structurarea functionald a creierului si de orin-
duirea neuronilor, decit de codul genetic?z Am infelege atunci
mai usor cd structurile lingvistice reflecta structurile sociale, tra-
ditiile, credintele si cd, posedind cifrul lingvistic, avem posibili-
tatea sd descifram cultura umana a unei societati.

Jlatd de ce, atit materialismul mecanicist al lui 1'Héritier, cit
si idealismul voalat al lui Lévi-Strauss se impotmolesc in bdltoa-
cele teleonomiei, unde se pune problema semnificatiei si a difi-
cultdtii de a spune ce se intelege prin ,a avea o semnificatie”.
Cauza acestei dificultdti eu o vad in faptul ci se sovdie in a se
merge pind la capédtul unei conceptii intr-adevdr antropocen-
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triste. §o recunoaste (si nu numai Lévi-Strauss) ca omul face
pa;“t.o din naturd, cd e plamadit din culturd si din naturd, cd este
0] i:‘mla sociald inzestratd cu o forld deosebitd de comunicare rj&;
So.cxctatea si cultura sint fenomene structurale... Dar uu;‘v ,a\(i-
mlto_ca omul-actionind, omul-muncind, omul-fdurind istoria a dé—
terminat pe omul care vorbeste, Refuzind si nu vedem in om
produsul istoric al activitatii sale sociale, de muncéd si productie
este inevitabil sd ne incurcém intr-un nod de confuzii si sa ajt’iﬂ—’
gem direct in tabdra idealistilor de toate nuantele. ' l

UIn.cooa ce ma priveste, si {inind seama de toate acestea, cred
cd singura explicatie valabila este aceea a materialismului dia-
lgctl(‘, care considerd ca motorul fundamental al progresului uman
si al cunoasterii se afld in acjiunea muncii si a productiei. In nici
un caz activitatea de comunicare a cdrei expresie cea mai desa-
virsgita este limbajul — nu a putut precede actiunea muncii. Dar
aceasta o condifioneazd pe cealalta si reciproc. Limbajul s-a nds-
cut din actiune, in actiune si se intoarce pe urma tot la actiune.
T}l definitiv, limbajul si actiunea sint indisolubil legate: din ac-
fiunile lor reciproce se vor naste constiinta si gin&liroa, reflexe
ale practicii sociale si istorice.

.Pér‘z'isind viata arboricold pentru viata terestrd, stramosul omu-
lui a fost imediat pus in faja unor dificultati extraordinare ca sé&
poata supraviefui: verticalitatea nu-i ingdduia sd rivalizeze in
vitezda cu patrupedele. Miinile lui, foarte diferentiate prin acti-
vitatea culesului, a pipditului, nu puteau scormoni pdamintul. Ma-
xilarul lui nu era carnasier. Slaba lui fecunditate ii punea pro-
blema descendentei. Laringele lui emitea numai citeva sunete ne-
articulate. Tatd deci atiteca obstacole care pareau de netrecut si
care ar fi trebuit, printr-o selectie naturala, sa ducd la clispari—
tia speciei sau s-o oblige la importante modificdri biologice.

’Or, stabilitatea fizica a omului a fost vadit e\’traordinaré, ti-
nind seama de piedicile nu mai puiin extraordinare pe care na-
tura i le scotea in cale. Contrar vechilor homoizi si speciei ani-
male, aceasta stabilitate la om contrasteazad radical cu dezvolia-
rea lui culturald. Daca australopitecii au trecut victoriosi peste
acesie obstacole, este pentru cd au stiut sda se adapteze cu tetul
pe alte cdi decit cdile clasice ale ereditdtii biologice, transfor-
mind natura, gdsind mijloacele potrivite spre a transmite achi-
zitiile lor,

Trebuia deci ,,sa lucrezi” natura, materia, obiectul, sid-{i insu-
s.osti_ obiectul, adicd sa te deoscbesti de el, sa-1 supui. Trebuia sa
{i-1 insusesti si ca sd-l1 poii transmite progeniturii a carei scoarta
cerebrald depindea de aceasta transmitere, de aceastd ,moste-
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nire’. Trebuia deci ca obiectele sd capete o semnificatie perma-
nentd, independenta de situalia variabild in care se aflau.

Constiinta s-a n#dscut din aceastd necesitate: necesitatea de a
gdsi mijloace adecvate pentru a supravietui si a perpetua specia,
hecesitatea de a fabrica unelte pentru a vina, pentru a se apdra.
Fabricarea uneltelor trebuia sd fie ficutd neapdrat cu inteniie:
unealta trebuia nu numai inventatd sau fabricatd, dar i pdstratd.
[ntentionalitatea presupunca asadar constiinta mai mult sau mai
putin preciséd a utilizarii, a metodelor de fabricatie, a destindrii si
transmiterii uneltei. Unealta presupune deci comunicarea. Cu cit
unealta se diferentiazd, cu atit mai mult utilizarea, deci si comu-
nicarea, trebuie sa se diferentieze. Unealta implicd atunci con-
ceptul, a cdrui elaborare nu se poate realiza, la rindul ei, sub de-
numirea care i se d&, fard un limbaj cemnificant.

Bineinteles, insusi limbajul este determinat (caci omul n-a fost
niciodatda singur pe lume) de necesitatea in care se aflau indivi-
zii de a comunica intre ei in procesul muncii. In consecinid, si
gindirea s-a ndscut ca un lucru comun si colectiv, ,Limbajul este
tot atit de vechi ca si constiinta, limbajul «este» constiinta reald,
practicd, existind si pentru alii oameni, existind deci si pentru
mine pentru intiia oara si, ca si constiinia, limbajul nu apare de-
cit o datd cu nevoia, cu necesitatea relatiilor cu alti oameni'’.

Vom adduga cd aceasta necesitate de a produce, aceasta nece-
citate de a avea relafii cu ceilalti oameni, ¢ centratd nu numai
pe mentinerea vieiii, ci si pe transmiterea experieniei.

latd de ce, dupd citeva transformdri biologice (cresterea masei
cerebrale, diferentierca organelor vocale, perfecfionarea miinii
si a pozitiei bipede...) destinul speciei homo sapiens s-a elibe-
rat din mecanismele sclectiei biologice spre a nu se mai supune
decit dezvoltirii socio-istorice, adica istoriei raporturilor lui cu
obiectele si cu ceilalti oameni.

Tinind seama de premisele filogenetice si sociale, procesul de
hominizare trebuia sd duca in mod necesar la un individ capabil
si se indeparteze din ce in ce mai mult de naturd. Contradictia
esentiald a omului facind parte din natura dar obligat sd intre-
tind cu ea ,raporturi’” adecvate spre a se putea detasa de ea si
a supravietui, ne determind sd admitem cd creierul omului con-
temporan nu are decit o singura aptitudine: aptitudinea de a for-
ma aptitudini si cd@ aceastd aptitudine este fundamental acecasi
la tofi oamenii, oricare ar fi ei.

Istoria acestor aptitudini este istoria raporturilor omului cu
lumea obiectivd, istoria progreselor stiintei, este istoria cunoas-
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terii, a constiintei. Iatd de ce avem tot dreptul si credem ci nu
WL 4 L I- . . A . X i ' = S S

exista nict un motiv ca intr-o zi cunoasterea omului si se

opreascad. -

PERSPECTIVELE OMULUI?

.Anumm coArgotatori, de foarte bund credintd, calduziti de o vi-
Zlune mecanicistd a materialismului, au crezut in a'n‘c}iorar/\“d
speciel umane prin ameliorarea conditiilor sociale si extraordi-
narul progres al stiinfelor biologice. , 7
; . mpins genetica intr-un impas. Jean
R ostan d! respinge categoric acest optimism socioldqic si bio-
logic. ) ‘
Dupé el:
,,P..roAgr(.\sul ramine exterior omului: el nu se inscrie in germenii
lui, In patrimoniul lui ereditar... Dupd zeci, sute de secole, ca-
ra(:toro_lo sociale, indiferent de mediul cdruia i se s'n,’muﬁ
camenii, vor rdmine intacte, riguros identice cu ele insele®,
de ganic, creierul lui nu s-a schimbat
gle Ula aparifia primului homo sapiens. Dar omul a invatat si va
11’1V:dta sd se serveascd si mai bine de el, natura lui sociald din-
du-i posibilitatea sd transmits, prin educatie, achizitiile sale. in-

Ce}’)l}l'd cu treapta umand — scrie biologul Vandel inIL’homme
et I'evolution — educatia se substituie ereditdtii ca agent de

evolutie; este, intr-adevir nSingura metodd de care dispunem
spre a ridica nivelul uman’; si Vandel, cu toate cid nu este v!m sa-
vant ,angajat” si nu-l putem suspecta cd politizeazi dezbaterea
conchide: ,latd adevirata ratiune a educatiei populare. Pmblélﬁé
nu este sd stim dacd educatia este «utild» muncitorului sau l;Aa-
ranului. Problema este mult mai gravd si mai importants. Insdsi
soarta omenirii este in joc". ' ‘ i

Este esential sd infelegem aceastd trecere de la stadiul eredi-
t.é",ii .biologico la acela al mostenirii sociale prin actiunea socio-
lStOFlCé a muncii si productiei. Dacd nu vom admite cd omul este
o fiintd exclusiv sociald, care s-a creat singurd, se creeazi incd
$1 se va crea intotdeauna creind ,cultura”, si prin aceasta nu
are deloc nevoie de o adaptare biologicd la natura pentru a su-

S

1 In: ,Cahiers laiques", nr. 58.
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praviefui si a se perpetua, vom ajunge, precis la interpretdri idea-
liste ale adevarului sau la perspective materialiste eronate, ca
Shapiro, de pilda, care in cartea sa, Man 500 000 years from
now, prezice aparitia, intr-un viitor foarte indepdrtat, a unei noi
specii umane, homo sapientissimus, diferitd prin anumite ,detalii”
e omul contemporan. Acest om va avea o staturd superioard,
craniul rotund si voluminos, fafa micd si platd, simfuri slabite, va
avea mai putini dinfi si numai patru degete la picioare. In sfir-
-it, cum ne si asteptam, inteligenta lui va fi suverana.

Mereu acest mit al inteligentei supraumane! Mereu aceastd en-
titate care idealizeazd omul si pe care o idealizdm la rindul eil

C

Mereu cantitatca aceasta pe care o masurdm! Fard indoiald, lu-
crarea lui Shapiro se resimte de pe urma ,psihologizdrii’” epocii
(1933), dar in ce ma priveste ramin ferm convins cd eca corespunde

i astdzi conceptiei clasice a inteligentei ,pure’.

FEchivocul ar fi mai putin penibil dacd s-ar vorbi mai curind
despre cunoastere decit despre inteligentd. Aceasta n-ar mai
evoca imediat idei de ,ineitate”, de predispozifii, ci dimpotrivd,
notiuni de relatii, de transmitere, de asimilare, de perfectionare
y cunostintelor umane. Nofiunea de inteligentd este fixatd, cea
le cunoastere este dialecticd, deoarece ea pune problema forme-
lor de asimilare, a rezultatelor progresului istoric, a practicii
educative si a relatiilor umane, asadar a practicii sociale si, prin
aceasta, a organizarii sociale.

c
C
(

CUVINTELE $I LUCRURILE

Sa mda fi depédrtat de limbaj chiar atit de mult? Nu prea! Ne-
voia umand fundamentald — activitatea productivd si comuni-
carea — duce cu necesitate la practica verbald. Mai mult decit
orice altd formd de comunicare, gestuald sau graficd, limbajul
trebuia sa corespundd intr-un mod desavirsit transmiterii expe-
rientei umane reificate in obiectele culturale. Concomitent cu acu-
mularea rezuitatelor acestor experiente, se produce si diferentie-
rea constiintei, a gindirii, a conceptelor, a sentimentelor, a va-
lorilor, precum si a absiractizdrii. Practica sociald, ndscuta din
formele din ce in ce mai complexe si structurale ale productiei,
irebuia sa fie transmisibilda printr-o structurd analoagd de co-
municare.

Procesul cunoasterii se face de la fenomen la esentd, de la
senzatie, perceptie si reprezentare, la conceptualizare, la jude-
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cata si rationament; este vorba, asadar, de determinareca raportu-
rilor intre obiecte si anumite structuri care le determina.

Limbajul este legdtura care uneste concretul cu abstractul; ol
organizeazd gindirea la un stadiu superior, prin functia lui de
denominare si de semnificare, structurd gramaticald si sintactica.
El permite punerile in relatii si exprima raporturile omului cu
lumea. Permite memorizarea si proiectarea, precum si regulari-
zarca actiunii,

Acest al doilea sistem de semnalizare, oral sau scris, este su-
pertul indispensabil al activitdtii umane. Dar nu este decit su-
portul ei, nu si motorul ei exclusiv.

Este forma cea mai adecvatd de transmitere si de asimilare a
experientei umane.

In acest sens se poate vorbi despre o ,ereditate” verbala. Im-
portanta cuvintului n-a facut decit sa se amplifice pe masura am-
plificdrii cunoasterii umane, pind intr-atit incit suprimarea ipo-
teticd a mesajelor verbale ar duce omenirea la incremenire,

Partea cea mai importantda a comunicérii in societatile umane
contemporane are un suport verbal.

De insusirea codului verbal al unei societati date depinde asi-
milarea culturii proprii acestei societati.

Dar dacd este adevarat cd pentru o societate luatd in ansam-
blul ei existd un fond comun de semnificatii care se afld indara-
tul cuvintelor si face ca oamenii sd poatd comunica cu altii, nu
este mai pulin adevdrat ca indadratul denominatiilor comune,
semnificafiile diferd dupd grupurile sociale care alcédtuiesc aceas-
ta societate.

Astfel, cercetdrile facute de Odette Brunet si . Lézine
(deja citate), care se ocupd de trei grupe de copii crescuii in
trei medii socio-culturale diferite, au ardtat cd ceea ce difereniia
mai mult copiii investigafi (la virsta de 30 de luni) nu era atit
achizifionarea cuvintelor, care practic vorbind erau asemanédtoa-
re in fiecare grup, cit pertinenta limbajului si o mai mare aptitu-
dine de a structura corect frazele la copiii din mediul intelec-
tual.

Nu numai cd invaidm cuvinte, dar invatdm mai ales s& struc-
turdm gindirea.

Acecasi carentd in structurarea sintacticdi — dovadd a sara-
ciei raporturilor trdite cu lumea — o reintilnim la aduliii din
mediul muncitoresc, agravatd de sdrdcia denominatiei si de folo-
sirea eronatd a unor cuvinte mai putin obisnuite. Chiar daca
sint foarte pricepufi la muncile practice si capabili sa inteleaga
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si sd explice, cu ajutorul unuil limbaj stingaci, dar fard nici o in

doiala integrat la nivel cognitiv, o canti.tate (_‘ue siluaui_ﬂ de
vonimon‘mdasupra cirora si-au proiectat (fixat) 1:1tore:~;.ul 51 aten-
tia — acesti indivizi sint in imposibilitate de a comunica intr-un
mod fluent si in forme desavirsite. e

inadecvarea mostenirii verbale la copiii de zm.m_('n,gn.pe_ntrr_u
ultura scolara codificatd in diferitele limbaje ale fiecarel d‘xsu:-;
pline explicd de ce acesti copii asimileaza prqst cu}tura ~L)urgpezq
si nu reusesc la scoala si la testele verbah:: de mdsurare _a“mtg—
ligenfei. Nu cuvintele si conceptele sint (}1fe;110, ci son;mm'catlg
si organizarea gindirii se schimba. }gtr-agevay, nu DQNtTU. l()a‘FG
lumea gindirea se exprima intr-un nl?‘.ba] uuwg)c:‘§t‘1'Lxr‘L“L11r:1.t; ea
se organizeazd si adoptd diferite stiluri care, mai_tirziu, (_LC\le!ullll
obstacol sau faciliteazd accesul la invatatu.ra. C.u\tmtul. ncarte”,
de pildd, va evoca desigur, pentru ﬁepare din noi, imaginea Ellne;
carli, totusi — si aceasta este. esential — va oyoca 1n' :‘ag(, a§1
timp o intreagd serie de imagini mentale care se raportycaza a'r -
prezentarea cartii. Aceste imagini mentale sint o suma a senza-
tiilor, a perceptiilor care au dat nastere congpptuhn de. carte.
Pontru uﬁii aceste reprezentari vor evoca o placcrp, un mtpres,
pentru alfii plictiseala, nelinistea, céci fac parte din experienta
individului. i y - . qn

Aceastd experientd, aceastd constiinid, acoa§ta g_mdn{e 0}_<1st§
intr-adevar, ccea ce este fundamental, anterior 11]111)@]111}11, si
hoate exista chiar in afara limbajului. Vreau m spun cd smut_axfl
<1 stilul apar inainte de orice in qind_iro,. sl."rfahutmd_ n(_mumcuatu
demersuri operatorii neverbale, vaste Sl.p}“lmltl\/,o,. ca}e h\n (}e ser11-
zatii, de emotii, de percepiii, de motr1c1ta.to, Jn[r—uxj cuvmt’, de
modul in care copilul stabileste raporturile sale cu .l'umo'drm.._
general, si cu mama lui in particular. I.a.té dg ce primii SlO‘l am
de viald au o importanid atit de mare; el 1mghpa 0 an_ulmtd >t.ruc\-
turare a functiilor sensorialo-motorii si cognitive, adica a prm{m-
lor forme ale constiintei si gindirii pe care se va grefa .Mmbflji_ll,
dupa regulile date si primite. Dez\,,‘oit.area pq}lnca a (jf)p!lulu& v{a
depinde apoi de propriile lui str_uctun c:o_qnlitlxﬁe ant(;ll()are si de
structurile lingvistice caracteristice grupului sdu so_mal.'

intrucit unele sint in raport cu celelalte, ne dam '11}10(1'1at seama
de ce mediile socio-culturale sdrace se alimenteazd sj'rnqu_re, in
acelasi fel in care mediile socio-culturale favorizate f[urnizeaza
elitele”,

Universul cultural oferd informaiii limbajului. Do_ accea tre:
buie sid respingem drept idealistd teoria care ar vol sa r(.édur;.a
intreaga realitate umana si evolufia ei la jocul structurii limbii.
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DEFICIENTE SENZORIALE Si LIMBAJ

Dealiminteri, surdomutii demonstreazi ci e posibil ca cineva
care n-a dispus niciodatd de posbilitatea comunicérii sa distinga
sd claseze, sd evalueze. La ei gindirea se exprimd printr-un ,,]‘.:!()-(
talimbaj”, printr-o organizare a gesturilor care inlocuieste cu-
vintul. h ' !

. AC"(‘H't sistem diferit de semnalizare este, desigur, mult mai pu-
tin diferentiat decit limbajul articulat. '

De aceea nenumdrate concepte scapd surdomuiilor, cdci uni-
versul cultural nu se poate exprima integral decit prin limbaj,
prin faptul cd imensa majoritate a oamenilor vorbesc. lati de ce,
_pin&i la utilizarea anumitor tehnici de reeducare, acestor indivizi
le era it'laccesibilé asimilarea integrald a culturii scolare. Totusi,
ca un fenomen ciudat, s-a putut constata cd dificultdtile de inte-
}egere erau deseori mai mari la surzii partiali decit la surzii to-
tat’,

Cred cd am putea explica aceastd aparenida contradiciie in fe-
lrl urmdtor: surzii parfiali — dupd cum aratd si numele — aud
Cileva sunete si comunicd parfial cu lumea care aude. Aceasts
comunicare parfiald, elementard, este probabil suficientd tindrului
surd si el va avea tendinta — din lipsa unor stimuldri necesare
— (_le a se limita la ea. Ii va adduga citeva gesturi si-si va con-
feciiona un sistem de comunicare personal, hibrid si foarte limi-
tat, destul de apropiat de acela criptofazic al gemenilor, al c&-
rul mecanism a fost atit de bine descris de R. Zazzo.!

D_impotriva, la surdul total, lipsit cu desdvirsire de stimuli so-
1011 si de un canal senzorial esential pentru cunoastere, rava-
g!f“:{*- pot fi mai putin profunde, intrucit la el se va constitui, foar-
te de t_impuriu, un sistem de semnalizare omogen si coerent, pe bazs
motorie, cit mai perfectionat cu putintd. Valoarea simbolici a
gestului, a semnalului vizual, ii va permite asimilarea partiald a
fenomenelor culturale si a activitatii asupra obiectelor, dar 1i va
structura intr-un mod deosebit psihismul.

De aceea copilul surd, chiar demutizat prin tehnici speciale, va
continua sd aibd dificultdfi elective in anumite discipline; dar
pentru el dificultdfile nu vor fi legate atit de insusirea vocabu-
larului, cit de insusirea limbajului si a structurilor sale.

Dar sd apropiem ideile acestea de cele emise de Yvette
latwell? in legdturd cu influenta cecitdtii asupra dezvoltdrii

es jumeaux, le couple et la personne
Y., Privations sensorielles et inteligence. Paris, P.U.F., 1967

i

1Zazzo, R, L
2Hatwell,
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proceselor cognitive. Astfel, pentru orbii din nastere, la o siruc-
turd logicd egald, temele pur verbale sint mai usor de rezolvat
decit temele concrete. Dacd orbirea provoacd o tulburare a no-
f{iunii de spatiu, o inferioritate sistematicd in anumite forme de
clasificare si de seriere, ea este insotitd, dimpotriva, de o dez-
voltare normald a limbajului, chiar de o hiperirofie verbald.

Bineinjeles, copilul surd sau orb nu va sim{i nevoia sa asimi-
leze lumea obiectiva decit in masura in care parintii lui, prin ati-
tudinile lor educative, ii vor trezi dorinfa de comunicare cu
obiectele si de a nu ramine inchis in lumea lui intericard. Am va-
sul cd mama, in special, poate agrava infirmitatea copilului, fd-
cind din acesta ,obiectul” ei.

LIMBAJ $1 GINDIRE

In rezumat, s-ar pdrea ca frebuie sa cddem de acord asupra
prevalentei, a prioritdfii gindirii in raport cu limbajul oral si scris,
stiind totusi foarte bine cd perceplia verbalizatd confine un nivel
de generalizare mal precis decit cel pe care-1 contine percepiia
neverbalizata.

Gindirea precede limbajul, il fdureste, il dirijeaza si ajunge
impreund cu el la anumite moduri de operafiuni de creatie si de
comunicare.

Gindirea intervine la toate nivelele comportamentului nostru.
Ea este prezentd in permanenf{d in procesul de structurare al
perceptiei si amintirii, adicd al experientei anterioare. Intr-ade-
var, in pofida a ceea ce se crede adesea, activitatea mentald lo-
gicda la copil se manifestda foarte de timpuriu.

Nu pretind ca nu trebuie sa {inem seama de factorii de maturi-
zare si de posibilitdlile de naturd biologicd de condijionare, in
anumite limite, a succesiunii cronologice a cunoasterii, dar com-
portamentul clasificator si generalizator, capacitatea operativa
se manifestd la copil cu mult mai devreme decit se crede in-
deobste. In legdturd cu aceasta, amintesc cd Michel Lobrot,
intr-o lucrare a sa, care va fi publicatd in curind, a demonstrat
in mod convingdtor ca faimoasa experientd a lui Piaget asupra
conservarii cantitatilor — si care este, in parte, fundamentul teo-
riei stadiilor — avea rezultatele falsificate prin insusi modul i
care erau puse intrebdrile si prin ceea ce se presupunea cd tre-
buie sd rdspundd copilul.l

I Cititorul se poate raporta la nota anexd inseratd la siirsitul acesiui capitol.
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. » Mminunatele dialoguri copildresti culese de Wallon,
din care s-a dedus caracterul prelogic, magic, primitiv al gindirii
§opi;ului dovedesc, dimpotrivd, extraordinarele eforturi ale copi-
lului de a stabili relafii obiective intre lucruri si inadecvarea lim-
bajl{!':,i? sdu uman, ale cdrui legi de structuri fonologici si gra-
maticald le posedd de la virsta de 3 ani; dovedesc, de asemenea,
percepiia si reprezentarea lui trunchiate si partiale, asupra lumii
care-l1 inconjurd. Nu este de mirare cd gindirea si, limbajul co-
piilor prezintd zone ,nesocializate’. \ '

Intuifia este, in parte, legatd de gindirea netransformatd in
verb, iar imaginafia sau imaginarul sint invers proportionale cu
progresele cunoasterii realului la acelasi- individ.

In ultimd analizd, si din placere pentru paradox, voi merge
pind la a scrie cd in loc sd considerdam copilul ca un adult in
devenire, ar trebui sd examindm adultul ca pe un mare copil.
Fard indoiald, psihologia ar cistiga o noud dimensiune, bogata
in valori curistice, ‘

Pentru a incheia, as vrea sd spun cd posibilitatea practica a
comunicdrii in diferite grupuri se naste din natura sociald a gin-
dirii, ca proces de claborare si de asimilare, care incepe inci
din primele luni ale copildriei. Invd{dm sd gindim si sa facem
schimburi de cunostinte cu lucrurile si cu ceilal{i, asa cum in-
vaiam orice altd formd de comportament, dar tinind seama,
repet, de anumiii factori biologi de maturizare.

Gindirea se dezvoltd inainte si dupd insusirea limbajului, pe
care gindirea il integreazd intr-o structurd dinamicd, infrafizics,
substituind si amplificind alte forme de operatiuni; este, in ace-
lasi timp, o dezvoltare autonoma si (uepenr'!e:nféé de experienta an-
tericard si traditionald a celorlalii oameni, care-l ajlllt‘d pe copil
sd patrunda in formele colective de operatiuni si de comuniciri
logice si expresive. Actiunea se interiorizeazii cu mult inaintea
limbajului. Acfiunea exterioard, senzatiile devin perceptii si re-
prezentari interne, care se organizeazd in scheme in funciie de
schemele de actiune deja utilizate in practici. Aceste scheme
sint apoi generalizate si clasificate. Semnele lingvistice se aso-
ciazd atunci cu elementele exterioare directe si li se substituie
in procesul de memorizare, ceea ce va ingadui sd se exercite o
activitate mentald asupra unui obiect care nu este prezent, dar
a fost perceput anterior.

Aceste asociatii intre semnificant si semnificat, intre cuvinte si
lucruri, nu se face intr-un mod mecanic. Ele depind in primu
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rind de practica sociala anterioara a copilului si de raporturile
lui cu ceilalti oameni, de propriile lor motivdri, care scurteaza
sau frineazd procesele evolutive ale subiectului.

Semnele lingvistice favorizeazd detasarea de realitatea fizicd,
dar posesiunea semnului nu Inseamnd prin ea insdsi si
posesiunea semnificafiei; aceasta nu este uniforma pentru tofi in-
divizii si fiecare ,va alege” in obiectul desemnat prin cuvint un
aspect, un sens, o coloraturd pe care mediul sau avatarurile din
propria sa viatd ii vor obliga sa le aleagd. Este unul din mecanis-
mele individualizérii.

Nu existd, asadar, nici un hazard, nici un arbitrar in determi-
narea aspectelor limbii.

Atit limba vorbita cit si limba scrisd reflecta raportul omu-
lui cu realitatea. Exista insa oameni diferiti istoriceste; vor exista,
asadar, si limbaje distincte, in pofida inevitabilului fond comun
structural al fiecdrei limbi.

DESPRE INEGALITATILE DEZVOLTARII CULTURALE

Dar dacd toli oamenii ,sint egali din nastere” — pentru a-1 pa-
rafraza pe legislator — cum explicam flagrantele inegalitdli cul-
turale intre popoare?

Am raspuns intr-o oarecare madsura acestei contradiciii, abor-
dind problema rasismului. Vom veni cu precizdri noi.

Spre deosebire de ceea ce observam la animale, s-ar pdrea ca
nu existd o unitate a speciei umane, fie la nivelul aspectului fi-
zic si al modurilor de viata, fie la nivelul posibilitatilor intelec-
tuale.

S-ar parea cd ne aflam in fata unor ,pulberi de istorie” — pen-
tru a relua expresia lui Lévi-Strauss — si nu a unei istorii a
umanitatii.

Pe ce baze se sprijina aceste inegalitdti socio-istorice? Proba-
bil ca nu pe anumite diferenfe biologice innascute. Intr-adevar,
intre diferitele rase nu se observa nici o diferentd anatomica
a creierului. Dacd unii, din lipsda de argumente neurofiziologice,
pretind cd exista diferente, dar céd ele sint invizibile, de ordin
intim, atunci ca sa-i credem, ii rugdm sa ne aduca dovezi pentru
ceeca ce afirmd. Caci, de fapt, totul aratd cd principalele parti-
cularitati umane sint comune tuturor raselor (dezvoltarea creie-
rului, raporturile corelative intre oasele craniene si cele ale
fetii, structura miinii, sistemul pilos, scheletul adaptat vertica-
litdtii si mersului...).
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Singurele deosebiri (culoarea pielii, faciesul, pdrul, forma na-
sului etc.) se explicd prin diversitatea conditiilor naturale geo-
grafice si prin izolare, care au consolidat, fdrd indoiald, acumu-
lareca ereditarda a particularitdtilor biologice. Dealtminteri, intre
rase gradatia este imperceptibild.

Dar toti acesti factori nu pot explica enorma intirziere in care
au ramas unele rase in dezvoltarea lor socio-istoricd. Caci, in-
tr-un anumit moment al istoriei lor, izolarea grupurilor umane
devine cu totul relativa, iar datorita mijloacelor de comunicaiie
si legédturilor economice si culturale care s-au creat, ar fi tre‘m}if sd
se producd, in mod necesar, un fenomen de osmozd, de egalizare
a nivelului de dezvoltare,

La accastd intrebare vom raspunde sprijinindu-ne pe o serie
de articole ale lui J.J. Goblot apdrute in ,La Penséc’! sub

titlul: [n legdturd cu fenomenele de civilizatie,

Pe tot parcursul studiului sdu autorul insistd asupra ritmului,
cu necesitate inegal, al devenirii istorice, asupra multiplicitajii
formelor, a diversitatii cailor si rezultatelor acestei deveniri.

Nu putem admite — ne spune Goblot — ideea unei succesiuni
obligatorii de stadii care sa jaloneze o evoluiie istorica perfect
uniliniard. Schema clasicd a celor cinci stadii succesive — co-
muna primitivd, sclavagismul, feudalismul, capitalismul si socia-
lismul — acecasta schem#d prea mecanicistd, prea finalistda nu
poate explicita o necesitate istoricd; aceasta,

,departe de a se manifesta intotdeauna «sic et simpliciter» este

de fapt complexd si destul de disparatd in ce priveste rezulta-

tele. i

Ceea ce trebuie inteles este cd «singularitatea» nu contrazice

necesitatea «inldntuirilor lduntrice»: ea este implicatd in aceastd

necesitate ca o conditie a manifestarii sale, determinind astfel,
de fiecare dati intr-un fel nou, forma in care se realizeazd".?

Nu existd un predeterminism fatal in dinamica lduntrica pro-
prie unui stadiu de dezvoltare. S-a confundat de prea multe ori
legea lui Marx, a concordantei intre relatiile de productie si for-
tele de productie, cu legea succesiunii etapelor de dezvoltare.
Aceasta a fost greseala dogmatismului stalinist. Ceea cc Marx a
vrut sd spund era numai cd inlocuirea unei forme sociale cu o
alta form# de relatii sociale, ,noi si superioare, deschide o cale
de progres forjelor de productiie”. Nicdieri Marx si Engels nu au
afirmat c& ,orinduirea sclavagistd, prin simplul fapt al dezvol-

1 Goblot, J. J., In legdiura cu lenomenele de civilizalie. In: ,La pensée”,
nr. 133—134—136/1967.

2 Goblot, J. J, In: ,La pensée”, nr. 133, p. 10.
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tarii sale interioare, trebuia in mod necesar sd dea nastere so-
cictatii feudale, ca si cum aceasta ar fi fost dinainte inscrisa in
structurile orinduirii care o precedase’.! ‘

Goblot aprofundeazd apoi ceea ce Lenin numea ,caracterul
total ¢i contradictoriu al procesului istoric”, altminteri spus, ca-
racterul unic si totodatd disproportionat al procesului istoric, con-
ceput ca un proces de istorie naturald. Aceastd ultimd precizare
u este de prisos; dimpotrivd, este o distincfie fundamentala.

intr-adevar, tocmai pentru ca pind in epoca noastirda exclusiv,
evolufia istoricd nu a iesit incd din cadrul ,preistoriei’”, adica
lin istoria ,naturala”, dezvoltarea istoricd a fost si mai ales este
incd supusd unor contingenie, unor hazarduri exterioare. In acest
caz, pentru ca sa se produca o schimbare a raporturilor sociale,
o rasturnare a ,raportului hegemonic”, trebuie ,un concurs de
imprejurdri deosebit de favorabil, ipoteze cu totul noi”. Printre
aceste Imprejurdri trebuie sd intelegem, in afara conditiilor obi-
ective, si factorii subiectivi, adicd gradul de constiintd si de or-
ganizare a forjelor revolutionare. Acesti factori sint cu atit mai
redusi cu cit coborim spre perioadele anterioare epocii burgheze:
nu trebuie sd ne mire, asadar, cd acest proces a fost la incepu-
turile lui foarte lent, dureros, complex si deseori neterminat:

nCalea revoluiiei pasive — spunea Gramsci — este, intr-un
fel, calea cea mai «normala», si totul ¢e petrece ca si cum cla-
sele conducdtoare, adaptind «de sus» orinduirea socialda la dez-
voltarea forielor de productie, ar fi capabile sd reziste un timp
aproape nelimitat la orice transformare profunda. Daca totusi
anumite societati reusesc, mai bine sau mai pufin bine, sa se
smulgd din aceastd «stagnare relativd» aceasta se datoreste
unui concurs deosebit de imprejurari care au provocat «in mod
fortuit» o rupturd in continuitatea dezvoltarii lor, «hazardurile
distructive» jucind astfel, de bine, de rdu, — ca si cum ar fi
natural — rolul pe care si-1 va asuma mai tirziu un agent is-
toric constient"2,

Pe scurt, pentru Goblot nu este surprinzédtor, de pildd, modul
e productie asiatic — un mod care aparent se abate de la pro-
cesul ,clasic” de evolutie; excepfionald i se pare, dimpotriva,
miscarea istorica europeand.

Nu in tdrile tropicale si nici in regiunile polare sau ecuato-
riale putea sd se dezvolte si sd se accelereze procesul istorico-so-
cial; in primele viata era oarecum prea usoard (fdrd nici un efort

Ibidem, nr. 136, p. 77.
Ibidem,
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din partea omului, natura luindu-si sarcina sa-1 hréneascd) si prea
grea in celelalte. Dimpotrivd, in {drile cu climéd temperatd, unde
natura solului, a florei si faunei era diversificatd, unde lupta im-
potriva naturil era posibila si eficace si unde schimburile comer-
ciale erau usurate, existau anumite conditii pentru ca omenirea
sa progreseze. Dar nu inseamnd cd aceste imprejurdri favorabile
ar fi purtat in ele ,germenul spontan’ al unei evoluiii istorice
extraordinar de rapide. Astfel, sansa Europei o gdsim, in mod pa-
radoxal, in intirzierea istorica a ,barbarilor” care o populau, in
raport cu popoarele civilizatiei antice invecinate din Orientul
Mijlociu (Bizant si Islam).

S-a produs atunci o deplasare a centrului cultural meditera-
nean spre vestul si nordul Europei si o extindere a ariei geogra-
fice a civilizatiei.

Imperiul roman sclavagist, imobil, incremenit din punct de ve-
dere social, a fost invadat si distrus de ,barbarii” incd ,necivi-
lizafi”, si ca atare neinhibati si nesupusi traditiilor si contradic-
tillor unei civilizatii structurate, asadar mai receptivi la proce-
sele de evolutie, ceca ce le-a permis sd ,economiseasca’ un sta-
diu de civilizatie si sa dea nastere feudalitdatii, o forma ,supe-
rioard"” de sclavagism. Tot asa, faimosul ,miracol grec” se ex-
plicd prin intilnirea istoricd a doud elemente opuse: pe de o parte,
uriasa mostenire indelung acumulatd in centrele cu o veche civi-
lizatie (Valea Nilului, Mesopotamia, Valea Indului), unde condi-
tiile geografice erau exceptfionale; de partea cealaltd, moravuri
primitive incd puternice, care nu-si pierduserd plasticitatea; o
barbarie ,plind de viafda”, cu multe posibilitd{i de dezvoltare.

Aceastd fuziune a fost remarcabild la greci, datoritd in primul
rind conditiilor geografice ,stimulatorii” (ingustimea si sardcia
agricold a solului, schimburi- comerciale maritime usoare, depdr-
tare relativ mica de imperiile orientale) si, de asemenea, datorita
circumstanfelor istorice rezultind din efectele pozitive ale distru-
gerilor provocate de invaziile barbare.

,Reiese clar ca linia de dezvoltare «mediterano-curopeana», li-
nia «excepfionald» care din Orientul Apropiat vechi duce la
societatile antice, apoi la feudalismul occidental pentru a ajunge
in cele din urméa la capitalism este conditionatd, in momentele
sale cruciale, de preluarea mostenirii altor societdti, apartinind
altor arii geografice, dintre care unele, la vremea lor, se ga-
seau pe culmile dezvoltdrii sociale”.!

1 Goblot, J. J., in: ,La pensée", nr. 133, p. 86.
i F
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[n felul acesta, transferul unui sistem socio-istoric provoaca cu
necesitate alterarea lui, cind este confruntat cu realitdii geogra-
fice si istorice noi.

Fara a mai pune in discufie conjinutul necesar al evoluliei is-
torice, putem admite pentru a-l justifica si universaliza mai bine,
cd el cuprinde factori interni de inegalitate, lipsd de acord, de
singularitate, de ,ruptura” a dezvoltdrii culturale.

Ne-ar putea uimi totusi faptul c& in stadiul capitalismului cos-
mopolit, si t{inind seama de extraordinara dezvoltare a relatiilor
internationale, dezvoltarea generald a omenirii nu s-a uniformi-
vat, nu s-a egalizat — s-0 spunem — printr-un fenomen de con-
tagiune. Or, in realitate, inegalitatea dezvoltdrii nu a fost nici-
odata mai flagrantda ca in epoca noastrd. Totul se petrece ca si
cum ,,dinamismul” societdtilor industriale s-ar opune intr-o ma-
iiera absolutd si abstractd imobilismului ,societdfilor tradifio-
nale’: in mod firesc, aceastd diversitate culturald este atribuitd
unei ,naturi strdine de istorie’ si ,permaneniei’” tenace a aces-
tei naturi in insusi sinul istoriei.

Dar Goblot ne spune:

,Oricit de importante ar fi «diferenfele istorice» intre socie-
tatea capitalistd si orinduirile precapitaliste, nu trebuie sd uitam

ca existd o itrdsdturd fundamentald comund tuturor societdtilor,

si anume tocmai acel caracter «natural» si, in consecintd, «dis-
proporfionat» al dezvoltdrii lor".L

Prin jocul orb si haotic al dezvoltarii sale in largime (cuceriri
coloniale, rdzboaie, neocolonialism...), capitalismul, departe de
a desfiinta anarhia productiei sociale, o Impinge spre paroxism.

Antrenind in orbita lui intreagd omenire, capitalismul ,produce
masiv, dar exportd in schimb «subdezvoltarea», stagnarea, ruina,
agravind astfel cu povara propriilor lui neputinia, anchiloza struc-
turilor pre-capitaliste”2.

Dar despre toate acestea am vorbit destul. Un singur lucru tre-
buie sé se stie, cd in procesul istoric, de la aparitia lui homo sa-
piens pind in zilele noastre, nu a putut exista o dezvoltare liniard,
irezistibild si fatald. Dupa cum nu au putut exista nici dezvoltari
multiliniare, independente, izolate, pe care le-am putea studia
intr-un mod abstract. Calea de dezvoltare clasicd, ,mediterano-

“ il

curopeand’, nu este calea ,regala’, absolutd si universald. Este

desigur, tipica — totusi excepfionala. Iar o analizd a unor cdi de
1 Ibidem, p. 74.
2 Ibidem, p. 75.
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dezvoltare aparent singulare,
rald, nu trebuie sd se sprijine pe ipoteze »marginale” si ,atipice”.

raportatd la schema asa-zis gene-

BEste un fapt cd, in compars l"‘ cu propriile noastre civilizatii,
anumite popoare sint ,,ina mak‘ Ar fi absurd s& Hmtinen‘u con-
trariul. Dar trebuie Sd oudugam imediat cd acecastd stagnare,
aceastd incremenire este ,normald” din punct de vedere istoric
si perfect explicabild; dimpotrivd, ceea ce ar merita si fie expli-
cat, ceea ce ar merita atentia noastrd, este .avansul’” de care noi
ne bucurdm. In orice caz, orice ipotezd care ar incerca si limi-
teze deosebirile de civilizatie la anumite diferente constitutionale
sau organice intre popoare ni se pare inutila si indiscutabil sor-
tita esecului.

Am putea spune cd, prin definitie, div
implicatd in insdsi evolutia istorici.

Pluralitatea ,posibilelor” in materie de istoric este inscrisd in
insdsi natura omului conceput ca o fiintd sociald, o fiintd care
comunicd, munceste, e constientd, in sfirsit, e tot mai putin
shaturalda” si tot mai mult ,culturald”.

Astfel, diversificarea uneltelor n-a aparut decit in paloohv ul
superior (35000 de ani inaintea erei ncastre); inainte de aceastd
perioadd nu se distingea, din punct de vedere tehnic, un silc\ sa-
harian de un silex din regiunea Somme. In paleoliticul superior,
intr-un rédstimp de 20 000 de ani, si numai in Europa Gccidentald,
apar aproximativ doudzeci de unelte principale, oferind mai mult
ca doud sute de variante.

De ce?

S-a constatat o coincidentd intre aparitia lui homo sapiens si ac-
celerarea ritmului evolutiei tehnice, pe de o parte si diversifica-
rea culturald (uneltele) de cealaltd parte. Inseamna asadar c#
evoluiia tehnicd nu mai era dependentd de evolutia biologicéa. In-
seamnd cd modalitdtile istorice de transmitere si de “m(lulCan
a bunului dobindit nu pot avea caracterul uniform al evolutiei
biologice: patrimoniul cultural apartine atunci grupului functio-
1ind ca unitate economici si sociald, inzestratd cu o personali-
tate istorica de baz#; toate acestea sint conditii necesare pentru
diversificarea culturald si progresul uman sub toate formele lui.

Goblot nu va fi citat niciodati prea mult, avind in vedere ca-
racterul profund si serios al cercetdrilor sale. Recomandim inca
o datd tuturor acelora care vor sd cunoascd istoria civilizatiei,
sd citeascd si sd reciteascd aceastd analizd exceplional de apro-
undata.

ersitatea ,,mediilor” este
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DIVIZIUNEA MUNCII $I CONCENTRAREA CULTURALA

Admitem $i noi cd este intr-adevar destul de greu sd recunosti
cd inferioritatea sociald, culturald si intelectuald a anumitor po-
poare se datoreste nu circumvolutiunilor lor cerebrale, ci rapor-
turilor lor cu celelalte popoare, raporturi bazate pe inegalitate
cconomicd si pe supunere, urmadarile diversitatii si avatarurilor
procesului de dezvoltare socio-istoric.

In cazul acesta, sd incercdm sa rdminem ,in familie”, ciutind
n interiorul unor tdari cu o civilizatie foarte avansatd, — cum e

noastrd, de pildé — cauzele care au provocat si au perpetuat
siratificarea socio-economicd si culturala.

Am analizat deja, pe tot parcursul studiului nostru, aspectul

ctual al acestui fenomen. Cauzele lui i'nu!a‘lpio sint sustinute de
ideologii tenace, constiente sau nu, si upm obiectivate prin prac-
tica testelor. Pe bund dreptate, Snyders putea deduce ca:

nDacd statisticile oficiale pun imoiiqenta clasei muncitoare la
sfirsitul listei, aceasta dovedeste pur si simplu céd statisticile ofi-
ciale se inseald; mai precis, cind cred ca mdsoara o inteligenta,

o valoare intelectuald generald, nu mdsoara decit un aspect

particular, caracteristic pentru o anumita formatie si pentru

anumite funciii sociale, dar rdmin indiferente la alte aspecte,
tocmai la cele care exprima inteligenta clasei muncitoare"

As dori sd insist incd o datd asupra determinadrilor socio-isto-
rice ale acestei stdri de fapt.

Din diviziunea sociald a muncii, din formele proprietdfii par-
ticulare si ale luptei de clasd va decurge, o datd cu alienarea
economicd, separarea mijloacelor de productie de produsele
muncii producdtorilor directi.

Nevoia umand fundamentald, primard, esentiald, adicd nevoia
de a crea, ca formd umanizatd a nevoii de a exista este atunci
mutilatd, alienatd, féra ca totusi acest fenomen sd fie imediat
eceptat- de constiinta colectivd si individuald. Obiectul fabricat
pierde valoarea coniinutului sdu si devine un obiect de schimb,
o marfd. El pierde caracterul lui concret de activitate umang,
devine impersonal, abstract. Ceea ce producédtorul produce pentru
el insusi nu mai este un obiect, ¢i un salariu.

Spre deosebire de producdtlor, posesorul mijloacelor de produc-
{ie va produce nu obiecte pentru el insusi, c¢i profitul.

Simultan cu acest aspect practic al diviziunii sociale a muncii,
se diferentiiazd si activitatea materiald si intelectuald, productia si
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consumul, ,munca si folosinfa care revin acum unor indivizi di-
feriti”.!

De accea, cu cit activitatea globala a societatii devine tot mai
ai.npli.i s1 mai diversificatd, cu atit activitatea fiecarui individ de-
vine tot mai limitatd si mai sdracd in continut,

F‘ex 0 urmare a concenirdrii bogdtiilor materiale in miinile cla-
sei sociale conducdtoare, asistim, de asemenea, la o concentrare
a culturii spirituale in profitul aceleiasi clase.

.‘\ccagtq culturd, impreunda cu valorile spirituale si morale care
le cuprinde, vor fi preluate de clasele sociale prezente si vor da
nastere unor ideologii mai mult sau mai putiin apropiate sau mai
mult sau mai puiin opuse, stratificind astfel achizitiile culturale
ale omenirii. Aceste sisteme- filozofice, ca reflexc ale aspiratiilor
sau conservatismului claselor sociale prezente, se vor opune cu
necesitate si vor lua forma luptei ideologice.

PROASTA NUTRITIE SOCIOLOGICA

Daca fixarea si transmiterea achizifiilor si aptitudinilor umane
se realizeazd in afara cdilor biologice si legilor ereditatii, nu-i
mai pufin adevdrat ca ele depind de un orgén sau de un ansam-
blu de organe si, in primul rind, de creier.

‘Pentru Leontiev, rezultatul cel mai important al homini-
zdrii creierului este realizarea, sub actiunea conditiilor sociale, a
procesului de transformare a scoartei cerebrale cu cele 15 mi-
liarde de celule nervoase ale sale, intr-un organ capabil sa for-
meze corgane functionale. .

Aceste organe functionale se creeazd in cursul ontogenezei:
sint neoformatii care constituie substratul material al aptitudi-
nilor si al functiunilor care iau nastere atunci cind omul isi asi-
mileazd lumea obiectivd si fenomenald, adicd lumea culturala.

Am dat deja precizéri, vorbind despre experientele lui Vigotski
asupra acestor organe funcfionale ale creierului care lucreazd in
unire cu sistemele dinamice.

Repetdm cd aceste organe posedd o capacitate de compensare
aproape nelimitatda si cd stabilitatea lor depinde de virsta cind
incep sd se formeze: astfel, exista perioade sensibile pentru do-
bindirea si organizarea acestor funcfiuni si orice lacund, orice
zguduire, orice dezordine produsd in decursul acestor perioade
influenteaza buna structurare a unuia sau mai multor sisteme
functionale.

1 Karl Marzx, L'idéologie allemande.
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Exceptind anumite traumatisme organice, cerebrale, senzoriale,
musculare, osoase, care au repercusiuni asupra dezvoltdrii psi-
hice a copilului fie direct (leziune centrald, aberalie cromozo-
micad, deficit senzorial etc.), fie indirect (tulburdri relationale cu
lumea materiald si umand provocate de atitudinile educative pa-
tologice ale parintilor) si sint secundare deficienielor organice,
s-ar pdrea totusi cd subdezvoltarea culturald si intelectuald, de-
fectiunile constatate in modul de insusire a experienfei umane,
lacunele in elaborarea sistemelor cerebrale funciionale se dato-
reazda unor factori proprii mediului originar: sdrdcia contactului
practic cu obiectul, apoi sdracia contactelor verbale (limbajul
fiind reflexul structural al mediului), asadar sdracia activitaiii
relationale cu fenomenele umane, consecutivd unui viciu initial
al procesului de comunicare cu persoanele din mediul ambiant al
copilului.

\stdzi stim ca, dupd toate probabilitdtile, calitatea creierului
i in timpul perioadei de crestere depinde intr-o mare mdsurd (pe

care n-o putem preciza totusi) de regimul si asimilarea alimen-
telor!; de pildd, anumite carenfe nutritionale (proteinice mai cu
s,ecamad) la femeile gravide provoacd in mod evident o scddere cu
159, a coeficientului intelectual al copiilor. Bineinfeles, aceasta
! priveste tdrile subdezvoltate in ansamblul lor si, intr-un mocl
destul de ingrijordtor, anumite societdfi industriale avansate.

Dar nu acesta este fondul problemei.

Plasticitatea cerebrald este atit de extraordinarda in primii ani
ai vietii, cantitatea mobilizabila de neuroni e atit de uimitoare si

( posibilitdfile de ,suplinire’” ale creierului sint atit de multiple
incit nu atit proasta nutrifie alimentara conteazd, cit ,proasta
wirifie sociologicd".

| In lumina acestui concept se inteleg efectele mutilante, pe
ylanul inteligentei si al personalitdtii, nu numai ale sardciel me-
diului socio-cultural, dar si ale tulburdrii cantitative a moduri-

i or de relatii afective, personale, familiale sau sociale. In aceastd

’.j perspectivd, activitdfile psihologice nu se pot concepe decit in
functie de posibilitdtile de asimilare care sint transmise copilu-
lui de mediul in care trdieste.

Diferenta multipla pe planul optiunilor si comportamentelor
umane se datoreste lucrurilor invétate; cu alte cuvinte, expe-
rienteli acumulate de catre copil.

1 Vezi Recherches sur le cerveau el le comporlameni humain, In: ,Cahiers de

I'UNESCQ™, martie 1968.
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J. F. Le Ny! face in chip magistral portretul unui om ac-
tiv, capabil sd se formeze pe sine in aceeasi mésurd in care
poate fi format; conceptul unui om in care nu au mai ramas, fara
wdwu'u, decit foarte puline activitdti psihologice despre care

sd nu putem spune cd au fost dobindite sau modificate prin in-
ul expliciteaza punc-

vatare, In dezvoltarea tezei principale, auto
de vedere asupra acestei ucenicii a vletu si a psihoge-

tul lu
nezei:

i
1
2

..§,0c¢1 ce caracterizeazd tocmai ucenicia vietii este cd ea interpune, inire me-
diul ambiant si comportamente, un volum insemnai de activitdti sedimentare
pe care le putem considera, de la caz la caz fie sub aspectul lor de activitati
actuale, fie in realitalea lor structurald. Aceste structuri sint caracteristicile
stap;lo, cu condifia, bineinteles, sd nu fie modificate de conditii
noi — ale psihismului individului, activildfile actuale apdrind prin punerea in
functfiune a acestor struciuri de anumile siluatii.

; Or, dacd existd structuri inn#scute, construite probabil in decursul vremu-
rl.lor prin evolutie, importanta si rolul lor par si doscrcaS(‘;i cu cit ne apro-
piem de ireapta umani; pind si natura lor $e modifici. Reflexele se pot con-
trola; instinctele devin motivdri primare sau, dacd wvreti, mrpnlsmm .

Structurile inndscule dispar peniru a ceda locul altor structuri, care sini
dependente de mediul ambiant si de istoria individualg, si din cauza aceasia
sint labile, numeroase si flexibile.

Capacitatea de adaptare dobindeste de la natura o altd trdsdturd; omul
p‘oa!(:.a\'ca o existenid sociald numai pornind de aici, de la toate influentele
si activitdtile care se manifestd. Si tol pornind de la acest punct, existenta
ndividuald poate deveni personald, fdcind din viata fieciruia un lucru uni’c
p.r,:rmiirndu-j sd ex din experientd bogdfia personalitdtii sale si din 1‘m.11»,
tiplicitatea optiunilor si comportamentelor sd-si traseze propriul lui destin®.

Dezvoltarea psihicd a co

. ilului este in strinsd dependenta de
circumstanfele sale de viatd. S3 fie acesta un adevar olcmoniar?

Nu-i vom urma pind la capdt pe S. si T. Engelmann,
care conferd surprinzdtoarei lor cérti, Give your child a suuerior
mind, caracterul unui retetar care poa ce din oricine ()‘fiint&;
suprainzestratd, creind astfel primejdios iluzie cd, urmind sfa-
turile autorilor, orice périnte isi poate transforma copilului in-
tr-un element exceptional. Ei omit Si?pl‘ﬂ(’z@f?!’ﬂ‘;ini‘ii'?io‘ care-! .ﬁ»
xeazd pe om la clasa lui sociald si fac ca acelasi sfat si nu
ducd Intotdeauna la acelasi efect, la aceeasi
burghez sau

atitudine la un
la un proletar. S& nu deconcretiziam omul.

1 Txr T T ~F7
:Ip ‘\51 J. F., Apprenlissage el activilés psychologiques, Paris, P.U.I
2 ,Bulletin de psychologie”, oct. 1967, p. 137

1967.
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Totusi, ideea potrivit cdreia ,interpretarea genetica a inteli-
genfei este un mit stupid si barbar” este cit se poate de corecta.
Ceea ce inseamné& cel putin doud lucruri:

1) dezvoltarea intelectuala nu e 1l"ﬂ§\i ritd de la nastere in
creierul copilului si nu se supune numai anumitor legi ldauntrice
de maturizare;

2) functiunile si aptitudinile nu apar in mod cvasiautomat la
orice individ si in orice mediu.

TEORIA STADIILOR DE DEZVOLTARE

Teoria care susiine cd inteligenta progrescazd pe stadii, dupd
0 anumitd ierarhie, compard in mod mecanicist psihogeneza cu
o constructie verticald de jos in sus, etaj cu etaj. Ea corespunde
fird indoiala unei necesitdli de decupare a elementelor reale,
corespunde unei anumite rigori, unei idei valorificatoare de
progres; copilul se transformd in adult in mod lent, aproape fard
voia lui. Aparcnt, aceasta ar corespunde cu ceea ce i se intimpla
:fln punct de vedere fizic. Dupd cum trebuie sd schimbe incalta-

nintea sau imbrdcdmintea deoarece creste si cistigd in greutate,
u)-;uul L ebuie sa treaca dintr-o clasa in alta pentru ca ,se matu-
rizeazd'. Sistemul scolar este alcdtuit in asa fel incit cursurile
sint orinduite unele (iupiL altele, de la gradinitda la liceu. Ierarhia
este totald, absolutd, imuabila.

Indatd ce un copil nu mai poate tine pasul ritmului ,normal”
cste decretat ca ,,mmaf, in urmi” cu un an, cu doi, cu trei ani etc.
De aceea Binet 1 prizonierul sistemului — a avut ideea
de a institui’ nojiunea de virstd mentald, prin analogie cu virsta
fizicd.

Cunoastem succesul extraordinar pe care l-a avut aceastd idee
si faimoasa ,scard de dezvoltare” pe care a generat-o.

Un succes imens si persistent. Dar, ceea ce la inceput a consti-
tuit o idee valoroasd si fecundd, pentru ca a permis intr-un fel o
clasificare a debilitdtii mentale si o institutionalizare corespu nzd-
toare, fiind si punctul de plecare al ps :rm)e(‘aqoq-m r\r)enl“f”
tale, devine acum o fri Am analizat anterior caracterul re
tionar al metodei testelor.

Trebuie, de asemenea, si mai consemndm cd aceastd conceplie
stadiald asupra dezvoltdrii intelectuale si metoda testelor sint
foarte dependente una de cealaltd. Conceptia logicd a uneia co-
respunde bazei matematice a celeilalte. In sfirsit, este usor de
vizut raportul care uneste aceste notiuni cu, pe de o parte, tecria
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localizdrii restrinse a aptitudinilor in regiuni bine definite ale
scoartei cerebrale si, pe de altd parte, teoria maturizarii nervoase
functionale.

NOTIUNEA DE APTITUDINI INTELECTUALE

Este important, dupd pdrerca mea, sd reconsideram cu alti ochi
conceptul de aptitudine. Inainte de a aborda aceasta categorie
prin citeva exemple, as dori, in mod succint, dar intr-o viziune
cit mai largd, sd stabilesc ceea ce este echivoc sau sclerozat din
punct de vedere pedagogic in cadrul acestui concept.

Intr-adevdr, in ceea ce priveste dezvoltarea intelectuald, con-
ceptul de aptitudine este adesca conditionat de existenta unor
momente psihice privilegiate si succesive de achizifionare, de
manifestare sau de aparijie a acestor capacitdfi sau haruri, la o
anumitd virstd a vietii individului. In general, se considerd ca
aceste aptitudini apar si se fixeazd intre 6 si 12 ani. Printre aces-
tea se subinfeleg si aptitudinile de ordin scolar, fiindcd este de
datoria scolii si indeosebi a celei elementare — nstilpul oricérui
edificiu scolar” — cum spun, dealtminteri, pe drept cuvint, toti
reformatorii bine intenfionati ai sistemului, sa descopere capaci-
tatile ,intrinseci” ale copilului.

Trebuie sd recunoastem cd, in general, prognozele invétatorilor
asupra copiilor care au terminat ciclul elementar se confirma
mai tirziu. Fdrda indoiald nu poate fi contestatd bund credinta
dascdlului care spune despre cutare elev cd va fi un ,,matemati-
cian”, despre un altul cd va fi un visator, un artist, sau despre
un altul cd ,nu va fi bun de nimic”. Fdcind aceasta, si fard voia
lui, invdidtorul participd inconstient la o anumitd mistificare,
proprie actiunii omogenizante a institutiei scolare. S& méa explic.

Psihologia ,stiintificd”” contemporand ne informeazd cd putem
sectiona si mdsura dezvoltarea psihologica a copilului pe anu-
mite epoci, pe anumite stadii, in cadrul cédrora putem interpreta
convingator, din punct de vedere statistic, manifestarea, fixarea,
aparifia unor fencmene psihologice foarte precise. Succesiunea
acestor fenomene, a acestor stadii a capdtat de atunci valente
universale pentru o anumitd societate si culturda. Ea ,,dovedeste”
cd gindirea infantild se indreaptd, printr-o serie de cai, de la
concret la abstract, de la particular la general, de la subiectivi-
tate la obiectivitate.

Intr-un mod foarte schematic si foarte pe scurt putem spune,
impreund cu Piaget si Wallon, «c¢d de la 0 la 18 luni
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copilul se afld intr-un stadiu sensorial-motoriu; de la 2 la 7 ani
intr-un stadiu preoperatoriu si preconceptual; de la 7 la 12 ani
in stadiul operatiunilor concrete si ca de la 12 ani in sus ajunge la
stadiul operafiunilor formale, abstracte.!

De fapt, in ultimii ani, al{i cercetédtori contestd justetea aces-
tei teorii. E prea frumos ca sa fie adevdrat, spun ei. Realitatea
este cd dezvoltarea psihologicd a copilului urmeazd, desiqur,
anumite legi, dar, mai mult ca sigur, nu o lege unicd. Personali-
tatea copilului este un fenomen prea complex ca sd corespundd
acestei directii liniare. Dar afectivitatea? Dar atitudinile? Peniru
ce sd le separam de aptitudini? Unde se termind ,concretul’” si
unde incepe ,abstractul”? Nu merg unul lingd altul, constant,
in strinsa legaturd unul cu altul? Care este virsta ratiunii?

In epoca sa Locke scria urmédtoarele in Meditatii asupru
educafiei copiilor: ,,Copiii sint capabili sa rationeze indatd ce in-
feleg limba maternd ... Le place sa fie tratali ca fiinte rationale,
cu mult mai devreme decit credem”.

Cu matematicile, de pilda, s-ar putea incepe, indiscutabil, mult
mai de timpuriu dacd invdtamintul ar fi serios organizat. Si nu
cumva scoala ratdaceste copilul in acest labirint din care
dupd aceea ne lamentdm cd nu mai poate iesi?

Cind i se cere copilului sda imite o atitudine, i se sugereaza
aspectul figurativ (imaginea mentala) si aspectul operativ (sem-
nul) al gindirii. Or, acesti doi termeni sint oponenti. Trebuic sa
renuntam la reprezentarca figurativa dacda vrem sa-1 sprijinim
pe copil sa ajungd la operatiunea elaboratd; o prioritate exclu-
siva acordatd celei dintii risca s-o compromita pe cealaltd.

,Leontiev? relateazd o micd experientd ,,0 nimica toata"

spune el — pe care a intreprins-o intr-o, scoala de debili min-

tali: in momentul calculului mental ii punea sa tind in mind o

farfurioard pentru a-i impiedica sd numere pe degete, cum se

credea pind atunci ca trebuie fdcut. Dupa un anumit timp, cal-
culul se fdcea intr-adevar mental. Da — obiecteazd unul din
noi — dar experienta celor mai buni dascdli nu dovedeste
oarec ca exista praguri, cda, de pildd, majoritatea copiilor de
11 ani sint incapabili sd infeleagda miscdrile Pamintului in jurul
Soarclui? Nu, experienia dovedeste numai cd in momentul ac-

1 Pentru o completare de informatii sugerdm cititorilor consultarea lucrdrilor
lni Wallon si Piaget sau, dacd preferd, un studiu de popularizare
bine intocmit: ,,Vocabulaire de psycho-pédagogie de Lafon, op. cil. la
rubrica ,Intelligence";, p. 333.
> Partile principale ale acesltei conversatii au fost reproduse in editorialul din
nr. 53 al revistei ,,Cahiers pédagogiques". Esecul scolar, martie, 1965.
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tual nu putem, nu stim incd sd-i facem sd le infeleagd — ceea

ce este cu totul altceva; experienta nu stabileste insd cd aceasta

va fi pentru totdeauna, definitiv imposibil“.t
y Dupa. cum a raportat profesorul D. B. Elkonin (UR.S.S.) la
Colocviul UNESCO asupra comportamentului uman (martie 1968),
cercetdri efectuate asupra dezvoltdrii unor copii de virstd prcf—
f;uﬂ:‘c:rf:s au demonstrat cd acestia sint perfect a‘pl;i sd sesizeze re-
latiile abstracte si generale intre obiecte si fenomene si sd deduci
<Ii_1‘z ele concepte elaborate intr-un mod stiintific, cu'conditia sa
aibd posibilitatca sd observe efectele propriei lor actiuni asupra
rel"tiei determinate. Astfel, in scolile elementare sovietice, me-
toda activa de dezvoltare a proceselor psihice a fost aplicats cu
succes in cadrul invadtamintului matematic si al structurilor ling-
vistice. Copiii supusi acestui tip de invaiimint au dobindit foarte
rapid, intr-un caz, inj legerea mecanismelor ecuatiilor, in celdlalt
capacitatea de a construi ei insisi modele funciionale de lim-
Da] s

Dealtminteri, observind copii sub virsta de 6 ani, ascultind cu-
vintele lor ,copildresti”, urmdrind jocurile lor si cautind si le
infelegem — ceea ce nu este intotdeauna usor ,}':(\ntrll un adult
— ne ddm seama destul de repede ca totdeauna copilul stabileste
{Gl({[h’ logice. Deseori, ceea ce nouj ni se pare un compm‘iamént
irational, ilogic, absurd este astfel in comparatie cu logica noa-
strd rutinizatd si rutinizantd, de adul{i ,,intcgra,ti". 4
~ J. F.Le Ny?2 considerd cd germenii primitivi ai cunoasterii, de
fapt o precunoastere, apar foarte de timpuriu si ocupda un loc
central chiar in cea mai elementars experienta. Dar ,,écesti ger-
meni sint ca si inecati intr-un anumit mod de functionare a or-
ganismului”.

LOGICA COPILARIEI

Intr-o valoroasd analizd privind functiunile logice la copilul
mic, (T Mialaret? scrie urméitoarele, pérerilo'iui fiind confir-
mate in acest sens de madrturiile practicienilor de la grddinitele
de copii: ,Logica nu este un dar al cerului... Foarte subtila
dialecticd a evolutiei psihologice a copilului este greu de analizat

1 Vezi in legdturd cu ac ta Le développemen! de la pensée au cours di
processus d'enseignemen! scolaire. in: ,Recherches psychologiques en U.R.S.S."
‘ L'L: Ny, J F., .,Apprentissage et aclivilés psychologiques.

nL'école et la Nation", nr. 122, octombrie 1963,
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in cifiva termeni simpli, cdci schema generald care se referd la
biologie si la mediul social trebuie sd fie precizatd in raport cu
evolutia biologicd individuala si mediul familial in care trdieste
copilul... Asadar, evolufia nu este un proces simplu si nu se
face totdeauna trecind prin stadii pure si net definite, deoarece
diferitii factori care acfioneaza nu realizeazd intotdeauna un
echilibru analog la toti copiii’.

Mai departe:

»Ne putem infreba: cum se face ca din toate procesele de evo-

lutie individuald se desprinde o logicd pe care unii clasici au

ajuns s-o considere drept universala?”

In aceasta privintd Mialaret propune urmdtoarea explicatie,
care pe noi ne satisface: ,Nu trebuie sa uitam cd, pe de o parte,
limbajul, pe de alta activitdtile adultilor pe care copilul le poate
observa si imita constituie un model preexistent, de care se va
ciocni si cu care, in parte, se va identifica procesul care are loc
in copildrie. In functie de metoda pedagogicda a educatorului si de
conceptia lui filozoficd, logica adulta actualda va fi modelul care
va itrebui neapdrat imitat, admirat si respectat, ca una din carac-
teristicile omului actual, caracteristici urmind a fi depdsita sau
desavirsitd.”

In consecintd: ,alegerea exercitiilor, -a materialului educativ, a
organizarii clasei, a metodelor si tehnicilor scolare are un rol
esential in orientarca evolutiei intr-o direciie sau alta. Cu alte
cuvinte, inseamnda cda educatoarea irebuie sd creadd in impor-
tanta actiunii sale, deoarece copilul nu se dezvolta in mod auto-
mat, dupd o schemd care l-ar condiice fatal la un tip uman ale
cdrui linii principale ar fi fost descnate de o vointd divind”.

Din aceste principii rezultd nenumadrate aplicalii pedagogice
profunde, pe care Mialaret le schifeaza pentru educatorii de la
cursurile prescolare: din pédcate, conditiile generale de invdia-
mint care caracterizeazd activitatea prescolara sint departe, foarte
departe de a corespunde acestor exigente.

Numaérul excedentar de copii impiedicd invdidmintul prescolar
sd-si indeplineascd in mod corect rolul siu educativ. Din aceasta
pricind, el este redus la ranqgul de simpld institufie de supra-
veghere. Nelimitindu-se numai sd-i impund conditii de munca in-
tolerabile, ocirmuirea vrea sd-si continue opera sa de lichidare,
lipsind invatamintul prescolar de educatoare calificate, sub pre-
textul de a le folosi pentru a umple golurile din invdtdmintul ele-
mentar.

Ne amintim pérerea cercurilor financiare exprimatd in =ziarul
,La vie francaise” din 23 decembrie 1960: ,,in momentul de fatd,
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situafia ar fi desigur amelioratd utilizindu-se mai bine personalul
existent. Copiii din institutiile prescolare nu au nevoie sa fie da-
ddciii de o educatoare diplomata’.

Aceastd orientare a fost mai tirziu subliniatd de numeroase alte
opinii, una dintre cele mai semnificative fiind cea exprimatd la
Brest, in iulie 1964, de dl. Capelle care spunea cd educa-
tia prescolard s-ar situa in afara sistemului educatiei nationale.
Ea n-ar fi decit un serviciu social — despre care se spune, in
mod demagogic, cd va fi extins — si unde, sub controlul unor di-
rectoare calificate copiii ar fi incredintati nu unor educatoare, ci
unor asistente sociale.

Acest plan corespunde foarte bine preocupérilor cercurilor eco-
nomice conducdtoare care urmareau deschiderea unor crese pen-
tru a putea utiliza mina de lucru feminind in regiunile puternic
industrializate; dar in acelasi timp nu urmarecau dezvoltarea rete-
lei invdtdmintului prescolar, retea prea costisitoare, ca urmare
a calificdrii personalului, si a cdrui importanta actiune educativa
in favoarea copiilor de muncitori nu 1li se pare absolut necesard
marilor burghezi.

In ultimii ani, statul face un real efort pentru a adapta struc-
turile sociale cerinfelor lumii moderne (prelungirea scolarizirii
obligatorii pind la 16 ani in 1959, reorganizarea invatdmintului
secundar in 1968). Totusi, scopul final al acestor reorganizari fiind
sd transforme universitatea intr-o institutie confortabilda pentru
cei care sint deja acolo si nu sd democratizeze efectiv accesul la
ea, infelegem mai bine de ce limita inferioard a scolarizarii obliga-
torii nu a fost coborita.

»Sé prelungim scolarizarea, da, dar mai degrabi incepind cu

etapa de virstd de 6 ani, si in forme care urmeaza si fie stabilite,

iatd, fdrd indoiald, cheia problemelor noastre educative’” — sus-
tinea Leontiev in ,Cahiers pédagogiques”.!

Acum se inteleg mai bine rezervele pe care le formulam in le-
gaturd cu conceptul de aptitudine si cu notiunea de ,stadiu” in
psihologie.

Ceea ce ,standardizeazd"” oarecum posibilitdtile individuale ale
fiecdrui copil sint exigentele mediului social si scolar. ,,Modelele"
socio-culturale cu care copilul se gdseste in contact mereu si pre-
tutindeni il ,contamineazd” si-l muleaza intr-o structuri ce va
pdrea ,naturald".

Numeroasele ,drumuri” ale ,destinelor individuale” conduc la
o cale unicd, determinatd de conditiondrile sociale. nLegile” dez-
voltdrii intelectuale fac parte, in acest caz, din domeniul ,supra-

1 ,,Cahiers pédagogiques”, nr. special, martie 1965.
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structurii”, dupd terminologia marxistd. Ele sint asadar contin-
genfe ale dezvoltdrii istorice a omenirii. .

Insist asupra acestei idei ,relativiste” pe care trebuie s-o adoptg
dezvoltarea intelectuald ,,clasicd’’, deoarece considerarea ei
drept eternd si imuabild risca sd devind o frina pentru cerce}é—
rile psiho-pedagogice si, in cele din urmd, pentru progresul in-
tregii omeniri. S

As dori sd mé sprijin pe doud exemple: aptltudmea pentru
lecturd la copiii normali si aptitudinea pentru abstractiune la de-
bilii mentali.

VIRSTA LECTURII

Cine spune aptitudine pentru lecturd, spune virsta a lecturii si
ncentru” al lecturii. Lectura trebuie inceputd in momentul in care
centrul nervos corespunzator este gata sda funcf{ioneze, cu alte
cuvinte cind este pe deplin maturizat. :

Aceastd stare de maturizare ar fi o rezultantd vagd a dezvol-
tarii organelor senzoriale (vedere, auz) si a facultdiilor lor de dis-
cernamint, a dezvoltarii limbajului si inteligentei, a unei virste
mentale optime si minime de 6 ani si jumadtate.

La acest rezultat a ajuns un studiu experimental intreprins de
cidtre Washburne, la Winnetka, in 1930, si ale carui conclu-
zii au fost generalizate in mod abuziv si nejustificat. Fdard indo-
iald, accastd generalizare se explica prin climatul epocii, intemeiat
pe ,dezvoltare' si ,maturizare’’. Or, dacd intr-un anumit cadru
social copilul invatd in mod ,natural’” sd meargd si sa vorbeascd,
nu se intimpla acelasi lucru cu lectura, care constituie o capaci-
tate nenaturald si inca necunoscutd la anumite civilizaiii umane.

Consecvenii cu ei insisi, adeptii de origine americand ai teoriei
dezvoltdrii sint categoric impotriva unei preucenicii a lecturii,
inaintea dezvoltarii naturale a aptitudinii pentru citit. Astfel
Hymes scrie:

,Toate observatiile aratd cd aptitudinea apare la copilul sand-
tos pe masurd ce el cresie si se maturizeazd. Este o problema de
timp; nu e nevoie nici de exercitii speciale, nici de o practica
speciald”,

De atunci, numeroase experiente americane si engleze au dez-
mintit categoric aceastd teorie. Un mare numadr de copii_,__ma}
mult sau mai puiin inteligenti, au invatat in anumite cendifii sa
citeascd la 3, la 4, la 5 ani. Aceste conditii nu depindeau de nici
13+ 195
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un factor d turize i d i i

ol ['rta(;)l;i <,< »mﬂauﬁnLdr‘e, ci de alli factori: prezenta in c&min a
) t.,u sulgu mai V1§§t111c1, ajutorul parintilor, mctode]chdﬂ—
”.]a_ dmint, structura limbii vorbite si scrise Di{icult:"tilercelu
2 . e z ~ j. ' i i .
Scrilenéaur. provin mai cu seamd din faptul cd copilul trebuie s%:
écolaqi tivL]Ul E'Eel_o:n, sau cu un alt instrument similar, invatind 1;1
érw“iéa - vatcllto?'scar ca si din natura raporturilor intre forma
alica si sunetele limbii (ortografia nti nulte regularitati
S ) a Cor 1 Ie itati
R et ( g ontine multe neregularitati
Vmét&(\) a o.\p‘erkntc In care s-au folosit masini de scris, masini
i‘m\mq_are, ;m cod ortografic foarte simplificat au dat fezx*ifat";
mpresionante, care demonstreaza ca if . . .
I i lemonsireaza cd manifestarea aptitudinii pe:
AL e e f ptitudinii pen-
4 (:..Urc, abia la virsta de 6 ani este mai mult decit discuta'bill’r".
pal(?l(rl!l\n(‘lw(z{? :119, cei care ar voi s extindd metodele traditio-
ahqen e inv afamint In serie la copiii foarte mici s-ar expune de
mejolzl,gea unui esec, cdzind astfel din Scylla in Charybda /\:C"sté
et care presupun un nivel egal 10tiv ’ ¢ it e

et ) un n gal, o motivare egald di: t
- o < i gal I'e edala din pariea
(.lzsp;;rlgrp:zeIblapf, nu exprimd decit ideea pe care adultul «‘i—g face
> 1odul in care copiii isi intel arcina. Pini la ur aste

_ teleg sarcina. Pind la urmd estc
vorba de metodele unor adulti r e el

) de or adulfi pentru adulti. 1

98 ds » L { entru a 1. In sensul acest
majoritatea claselor de iere in 1 a si Sforma
! , > Inifiere in lecturad si calcul se t sforma
in clase destinate indivizi ! tndire ToNiEa 18 rationalt
: e indivizilor cu gindire logicd atd ionali
i e ( gicd evoluatd, rationali
i()Cot}‘):l‘ul( nu '?tle ce 'elste cuvintul, nici cd se compune din unititi
\}pg ice. ,opnu.l nu stie a priori sa deosebeascd un ,,b”" de un d"'
6 15.(1\(11(1\10‘ d(“nw’u‘arc. Cind vede o ceascd, nu-i vine in minte si V’ddu
sebire Inire o ceascd cu toarta la d i i : c
asca cu a la dreapta si aceeasi ceascéd
* * e :; : la z ] SL €asl CeascCa
L; tﬁrr;a Ia; st'ngal. tO ceasca este intotdeauna identicd cu o ceas-
A ceste conditii, a astepta sd rdsara i i .
t : ¢ {ii, a as rasard deodatd capacitatea de
a fa(? deosebirca intre astfel de imagini simetrice a!!' "n.seminl'if
astepta o viatd intreaga. fo 5 Sk

_‘ A pune in discufie aptitudinea pentru lecturd la virsta de 6 ani
inseamna a lua, de fapt, in considerare problema motbclﬂlof wr"“]’
gogice si teoria maturationistd a functiunilor intoié(‘?ua?oi el

In rezumat, daca trebuie s& abord: 2.

S

concepiul de aptitudin
Pcntr}l lecturd — cédci este intr-adeviar vorba dg (lla:)l;m(r”’)}r]wm‘r“xe
turala Aspeci.flc umanda — trebuie sa evitdm de a‘!u‘a mlcon irc;\:n
rare virsta limitd de 6 ani si s& nu acorddm o ihngrfmt»"“j«\}j
geratd rolului pregdtirii acestei aptitudini. R il B0y

Ml\cos{e'ulu(a\g fost remarcahil dezvoltate de J. Downing la Cong
Tours u\lm JJ(Y'J; wRevue interéducation”, nr. 6, decembrie I(‘(E‘A
aceastd comunicare. ' TR i
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O MATURIZARE FUNCTIONALA

In ceea ce priveste conceptiul de maturizare, problema nu este
de a-1 respinge, ci cel mult de a-1 preciza, conferindu-i calificati-
vul de ,functional”. Intr-adevdr, omul se naste absolut prematur
din punct de vedere psihic. Chiar dacd poseda tofi neuronii, ma-
joritatea lor nu sc gdsesc in stare perfectd de funciionalitate, dato-
rita lipsei interconexiunilor necesare. Abia dupd trecerea unui
anumit timp, si in mod progresiv, prelungirile neurofibrilare vor
fi in masurd si conducd influxul nervos. Dar aceasta maturizare
nu se face de la sine; ea depinde de circumstantele si de incita-
tiile functionale. Este un adevdr fundamental. Fard aceste stimu-
lari adecvate, funcfiunea ramine virtuald, atrofiatq, inexistenta
chiar, dupd cum dovedeste 0 experientd realizatd de Hans
Berger, inventatorul encefalografiei, si relatata de Henri
Piéron in lucrarea sa.t

., Hans Berger a cusut pleoapele unui citel nou-ndscut, in asa fel
incit lumina sd nu-i patrundd in ochi. Dupa citeva luni l-a sacri-
ficat, i-a examinat creierul, precum si creierul clinilor martori
care se ndscuserd o datd cu el si care evoluaserd normal. La
cételul cu pleoapele cusute, centrii regiunii vizuale nu se dezvol-
taserd. Celulele raméseserd in stare embrionard. Practic vor-
bind, cédtelul era orb".

Atrofia unei functii senzoriale sc va produce a fortiori in ceea
e priveste capacitdti atit de putin naturale, cum sint functiile
intelectuale.

EBILITATEA MENTALA

Din investigarea teorici privind dezvoltarca stadiald s-a dedus,
in mod firesc, ca un arierat mental este un ins cu o evoluiie ne-
incheiatd: constructia propriei personalitdfi s-a oprit la un anu-
mit stadiu. Astfel, un debil mental mediu nu poate atinge nivelul
operatiunilor formale, la stadiul ,ipotetico-deductiv’’ — dupa ter-
minologia lui Piaget. Aparent, aceastd teorie ar fi iniemeiata.
Testele pot sd confirme; as spune chiar cd sintanume facute pen-
tru aceasta.

Si totusi... a devenit o banalitate astdzi sd constatdim cd o
datd eliberati din situaiia criticd in care se gdsesc, indeosebi cea

1 Pieron, H., De l'aclinie a I'homine.
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$§‘§’>,laré, mulii debili mentali par a deveni oameni ,ca toti oame-
Ll , aproape tot atit de bine si ...tot atit de prost adaptati.

Existd insd un fenomen si mai surprinzdtor. Se admite, in mod
curent, cd debilii mentali reusesc destul de bine la problelo con-
crete, dar nu si in activitafile cu caracter abstract si intelectual.
Or, lucrg ciudat, observam in cadrul scarii Binct—Sﬁnon rectifi-
cata do_x{azzo ir} 1949, cd anumite teme cunoscute ca uso’are %)en-
Elreucit(IecLz)lllql(’:rgfg-)ncTs pli?cl};(}i]f?tel .acvtivitéti mai degra'b_a. _abs{ragte

i C a critica frazelor absurde, definitia cuvin-
telor' abstracte, interpretarea unei gravuri... pe cind alte teme
gresit rezolvate de catre debili, se raporfeaza la activitéti’
pur elementare si fac apel la mecanismele cele mai simple, care
ar t;ebui asimilate la o virstd mai inaintatd decit aceea Iu’ care
se Situeaza testele. Acest fapt ar dovedi, cd in orice caz, din mo-
tive care rdamin de stabilit, aceste functiuni au fost prost asimi-
late de debili intr-un anumit moment al vietii lor. E cazul probe—
l’or de repotar_e a f:ll"relor (temele 29-30-47), al probelor care pun
in valoare limbajul vorbit si, in spetd, al fluiditdtii verbale
(temele 37-41-43-44-45) si al probelor care se raportcazi la re-
producerea desenelor din memorie (tema 38).

De ce R. Zazzo a eliminat din noua sa Scard metricd de inteli-
gentd anumite teme, sd le zicem nsupdrdtoare”? De ce pe acestea
51 nu pe altele? Probabil pentru cd sau toate probele sint discri-
minatorii — si atunci sint pastrate — sau sint nepotrivite cu orto-
doxia c{cbi]itdtii mentale — si atunci pot dispirea.

In orice caz, cred c& ar fi timpul sd ne intrebdam de ce debilul
nu se comporta intotdeauna asa cum se afirmi cd ar trebui sa
se comporte. Adevdrul e cd sintem incd o dati pusi in fata con-
§eq_ntelor unor argumente peremptorii, din toate directiile, si a
ideii prestabilite potrivit céreia dezvoltarea psihicd are loc in
mogl prqgresiv si armonios, mai rapid sau mai lent, dupéd fiecare
individ in parte: la unii — majoritatea — in mod normal, la cei-
lalti, cu intirzieri sau evolutii prea rapide, ’

Totusi, faimoasa lege a ,heterocroniei” descoperita de R. Zazzo
adicd faptul cd debilul mental se dezvoltd mai repede sau mai In—,
cet in diferitele sectoare de activitate (reusind cel mai prost la
probe.le. de structurdri spajio-temporale si cel mai bine la probele
de eficientd psiho-motorie), accasta »lege” a avut meritul de ne-
contestat cd distrugea mitul ,debilului omogen',

Neavind intenfia sd reiau aici problema legatd de aplicarca tes-
telor, t_rebuie totusi sa spun ci aceasti teorie a ,heterocroniei’
nu devine evidentd de la inceput decit dacid se admit citeva pos-
tulate statistice privind profilul de referint, a carui orizontalitate
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datd prin definitie, corespunde unui individ obisnuit, care reu-
seste normal la probele virstei sale. Pe lingd cele spuse am
mai avut ocazia, in cursul unei cercetdri experimentale nepubli-
catel, si formulez citeva reflectii critice privind debilitatea men-
tald la adolescenii in general, si asupra profilului psihologic des-
coperit de Zazzo si de echipa lui in special.

In opozitie cu ideea preconceputd care susfine cd@ debilul men-
tal se simte intr-o mare masurd mai in largul sdu in cadrul activi-
titilor elementare senzoriale si motorii decit in activitdfile de un
nivel superior, mai complexe, admitem ipoteza potrivit cdreia de-
bilul mental este tot atit de handicapat — dacd nu mai mult —
in primele si in ultimele. Rezultatele obtinute la (liforitgle probe
psiho-motorii pe care le propusesem unor grupe de debili $i ne-
debili au confirmat acest punct de vedere.

In realitate, dacd deficien{ii mentali dau impresia cd sint nor-
mali pe planul activitdtilor motorii, mecanice si practice, feno-
menul se datoreste probabil faptului cd deficieniele senzoriale si
motorii care ii stinjenesc sint mascate de un fenomen de acumulare
datoritd activitdfii de invatare. Stim, dealtminteri, dupd experien-
tele lui M. C. Hurtig? ca deficientii ajung din urmg pe cei-
lalii copii in anumite sectoare infericare ale dezvoltarii.

Mai notdm incd, comparind proba destul de bine rezolvatd (tes-
tul lui Barrage) cu cea ratata (testul lui Bender), céd adaptarea in-
teligentd la sarcina impusd era mai evidentd la prima decit la
ultima. Faptul cd testul Binet-Simon se situeazd la jumdtatea dru-
mului intre acesti doi poli devine mai pufin surprinzdator, acest
test fiind un conglomerat eteroclit de probe de toate nivelele.

In orice caz, existd acolo, dacd nu md insel, o interesantd di-
rectie de cercetdri; sintem departe de teoria cam simplistd a in-
tirzierii mentale globale, de tintuirea oarecum sui generis a de-
bilului mental intr-un anumit stadiu al dezvoltdrii intelectuale
prestabilite.

Iatd si cum schiteazda Michel Lobrot? o teorie explicativd a de-
bilitatii mentale: dupd ce respinge ca putin consistente explica-
tiile constitutionaliste sau ereditare, Lobrot recunoaste meritul
atitudinii psihanalitice franceze, dupd care etiologia debilitatii
mentale trebuie cautata independent de orice bazd prealabila
anatomo-fiziologicd, in calitatea raporturilor copilului cu mediul
sdu si Indeosebi cu mama sa; tezd care ,,are marele merit de a

t Confiance en soi et persévérence chez les débiles meniaux, 1966.
2 Enfance", nr. special asupra debilitatii mentale, 1960.
3 Ma classe de perfectionnement, 1968, p. 10—15.
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restabili dimensiunea psihologicd si pedagogicd a debilitdfii men-

\§

tale si de a ne da mari speranfe in recducarea deficientilor
Totusi, schemele psihanalitice sint abuzive si contestabile si,
in ceea ce il priveste, Lobrot inclind ,spre o conceptie experien-
tiald a originii deficientei’, care refine esenfialul din teza lui
Mannoni si Castets, cu alte cuvinte influenia determinantid a fac-
torilor psiho-sociali, dar interpreteazd influenta acestor factori in
lumina mecanismelor experientiale:
Proasiele relatii ale copilului cu mediul sdu... nu fac decit
sd atraga copilul intr-o serie de experienfe nefericite privind
activitatea, munca, cautarile sale... O mama autoritara, inainte
de a deveni un obiect al iubirii, este mai cu seamd persoana
care-1 impiedicd pe copil sd facd anumite experiente fundamen-
tale asupra lucrurilor si persoanelor. Un mediu nereceptiv, ostil,
prea autoritar, este un mediu care stavileste elanul copilului
spre lume, lipsindu-l de instrumentele si actiunile necesare, fa-
cindu-1 sa considere acest elan ca un lucru periculos si plin de
riscuri.
Copilul expus unui mediu ostil, care nu-1 acceptd ca pe un
«subiect», sfirseste prin a-si construi in sinea lui intreg ansam-
blul de rezistente fata de activitatile care nu numai cd nu-i
sint favorabile sau provoacd esecuri repetate, dar constituie pe
deasupra, izvoarele unor nepldceri, pedepse, batjocuri si con-
stringeri. Aceste rezistenfe sint, dupd pdrerea noastrd, cauzele
profunde si adevdrate ale debilitdfii®.
Voi cita un alt pasaj foarte bogat si foarte dens:
nDacd copilul refuza sda efectueze anumite activitaii esentiale,
care se situeaza in coltul cel mai intim a] fiinfei sale, dacd se
instaleazd in pasivitate si inerfie — fenomen caracteristic debi-
litdatii — este mai cu seamda pentru cda nu se poate face altfel,
finind seama de natura experientelor pe care a fost silit sd le
facd. Nu inseamnd cd urmadareste cu tot dinadinsul s&d-si arate
celorlal{i nemulfumirea, agresivitatea sau dependenia...
Altminteri spus, debilitatea este, dupd parerea noastrd, rezul-
tatul unor atitudini primare fatd de aceste activitdti si nu re-
zultatul unor atitudini secundare, care constau in a utiliza aceste
activitdii ca un sistem de simboluri in relaiia cu semenul sdu”.
Iatd, cred eu, o explicatiie care ar putea fi rodnicd: meritul ei
principal este cd situeazd problema inteligentei pe adevaratul ei
teren: acela al activitdt{ii umane experientiale. Numai in si prin
activitate se determind aptitudinea sau lipsa de aptitudine, ta-

1 Ibidem, p. 14.
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lentul sau lipsa de talent. Cind stim cd posibilitdiile de compen-
sare ale capacitatilor umane sint pe cit de infinite pe atit de va-
riate, cind stim c&d@ pentru aceeasi realizare cdile spre reusita pot
fi foarte diverse, intelegem mai bine de ce lipsa experientei sau
un numdr de experiente neizbutite determind o atitudine ,defe-
tista'’, o generalizare a sentimentului esecului care va contamina
toate activitatile viitoare ale subiectului. Poate sa fie rezultatul
direct al unor deficite ,instrumentale’”, dar, in imensa majoritate
a cazurilor factorul prim este un factor de mediu ,antiexperien-

tial",
Jatd motivul pentru care explicatia lui Zazzo mi se pare foarte
limitatd sau prea restrictivda: ,Totul se intimpla — scrie el! —

ca si cum traumatismele neurologice, la o virsta cind incd nimic
nu este diferentiat, cind relatiile nu s-au stabilit, ar fi ridicat un
baraj in fata conditiondrilor de bazd, ar ii provocat o ,embolie
a inteligentei".

* *

Conceptia clasicd asupra deficientei mentale ca o consecinta
a unei patologii cerebrale (organicd sau biochimicd), trebuie pa-
rasitd. Mai intii din ratiuni de pura rigoare stiintificd, apoi din mo-
tive de ordin metodologic.

Pind in vremurile din urmd, majoritatea cercetdarilor din acest
domeniu se bazau pe urmadtorul silogism: deficienia mentald i se
infatiseaza observatorului ca o ,subinteligenta”. Or, inteligenia
se defineste ca o entitate localizata in creier., Asadar, deficienfa
mentald nu se poate explica decit printr-o origine organica.
rectiile. Etiologia organicd in cadrul deficientel mentale este o
categorie a carei sferd se ingusteaza pe zi ce trece.

De aici graba de a se renunta la teza cauzalitdiii unice (atil
din partea ,organicistilor’”’, cit si a ,psihogenistilor” dealtminteri),
spre a nu se mai retine decit originea ,poligenicd” a deficienfe-
lor mentale.

Formuld comodd, care constd in adijionarea, mai/ bine-zis in
multiplicarea factorilor care apoi sint ierarhizati sau pur si sim-
plu inregistrati in mod asemé&né&tor celora de intocmire a cataloa-
gelor. Dar aceastd formuld nu este, in definitiv, decit un alt mod
de a respinge adevdaratele probleme — farda indoiald mai modern
decit cel vechi, mai pernicios insa pentru cd salveazd doar apa-
rentele dialecticii.

1 in: ,Esprit", nr. special. 1965.
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Fdra indoiald cd nu poate exista o cauzalitate unicd prevalentd
(organicd sau psihologicd) in cazurile de deficienta mentald, ca
si in intreaga psihogeneza in general. Fdara indoiald cd sintem in
fata unei cauzalitdti multiple; totusi este cu neputinfa sa reali-
zam dintr-o multitudine de fenomene o clasificare eternd, care ar
da o pondere mai mare (in termeni procentuali de pildd) influ-
enfei permanente a fiecdareia din ,cauzele” in disculie.

Atit la debilul mental, cit si la individul normal, se constata o
structurare particulara care nu aparfine decit unui singur indi-
vid si numai lui. O aceeasi cauzd va avea repercusiuni obliga-
tor diferite, dupd persoanele asupra cdrora va aciiona si dupad
momentul cind se va produce. Absenta din camin a tatdlui poate
favoriza la un copil faurirea si dezvoltarea personalitatii, in timp
ce pentru un altul aceastd absenf{a este resimtita drept un trau-
matism.

Trebuie s@ descoperim deci aceste diferite cauzalitdii in func-
fie de viata personald a subiectului. Altminteri spus, cum la un
individ dat, intr-un anumit moment al vietii sale, intr-un anu-
mit mediu, o cauzd capata o ,valoare" de cauzd, creind astfel un
nou punct de plecare pentru o noua experienfa si asa mai de-
parte. Vom dobindi in acest fel o perspectivda dinamicd, cu ade-
varat dialectica, care integreaza in viata personald a subiectului
diferitele variabile de mediu presupuse a constitui cauza defi-
cientei sale intelectuale.

In aceasta situatie problema nu va mai fi sd negdm baza fizio-
logicd a vietii psihologice. Am vazut deja, impreund cu Vigotski,
cd activitatea experientiald a individului se organizeazd in cre-
ierul lui sub forma unor ,blocuri funcf{ionale”.

Totul se petrece ca si cum cortexul cerebral ar fi un aparat
emitdtor-receptor extraordinar, pe care s-ar imprima ,experien-
fele” subiectului. Aceste ,imprimadri’’ lasda amprente ,experien-
{iale'” care se combind si se organizeazd intr-un mod particular,
in fiecare caz individual. Este si pdrerea lui R. Perron!, pe
care acesta sprijind, la rindul lui, notiunea de debilitate mentald.

nDacd particularitdfile echipamentului somatic contribuie la

determinarea anumitor modalitdti ale comportamentului, expe-
rientele realizate se fixeazd in aparatul nervos pe care reusesc
sa-1 modeleze si sa-1 dezvolte.

Unele din aceste intimpldri somatice devin ireversibile, dupa

trecerea acestei perioade de plasticitate evolutivd si readaptativa

care sint copildria si adolescenta.

1 In: ,Enfance’, oct. 1968.
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Adoptarea acestui punct de vedere — continud Peron — ne
obligd, in materie de deficien{d mentald, sd acorddm cel mai
mare interes studiilor psiho-fiziologice asupra memoriei, expe-
rientelor de viai{d, motivdrilor. In lumina acestor studii putem
admite cd o deficien{d mentala datoratd la origine unor factori
organici «primari», determinind carenfe in adaptare, se fixeaza
din nou ca deficienjd mentald in sistemul nervos central. Tot-
odatd, mai putem admite fara nici o dificultate aceastda impri-
mare somaticd in cazul unei deficienfe mentale «psihogenes.

In ambele cazuri am definit si am studiat o articulare a soma-

ticului cu psihicul, care scapd perspectivei desuete a unei cau-

zalitati in sens unic”.?

Aceastd ,reimprimare”’, in genere indelebild, explicd fard in-
doiald cel mai bine stabilitatea acelor ,atitudini primare ale de-
ficientului in fata sarcinii impuse’ de care vorbeste M. Lobrot,
ca si faimoasa ,inertie oligofrenica” descriséi de Luria, sau
nviscozitatea genetica” analizatda de M. C. Hurtig>

Ni se va obiecta cd aceste conceptii ale noastre sint prea ,dia-
lectice sau prea conjuncturale’” ca sd fie teoretizate intr-un mod
acceptabil. Dar daca vrem sa cuprindem notiunea de debilitate
mentald si, mai departe, toata dezvoltarea psihologica, intr-o for-
mula simpld si patratd, voi rdspunde cd aceasta ar fi o imposibi-
litate naturald, cel putin in stadiul actual al cunostintelor moastre.
Nu cred, dealtminteri, ca s-ar putea reusi vreodatd. In om va
exista intotdeauna un obiect si un subiect, un individ si o per-
soand, indisolubil apropiati si opusi in acelasi timp. Aceastd rea-
litate mereu schimbétoare nu poate fi pusd intr-o ecuatie si nici
intr-o teoremd. Din fericire!

[atd de ce important nu este sa cdutam ,universalul” in om, ca
ceva abstract, eseniial si ,atemporal” si sa ostracizam ,particu-
larul” ca pe o stare anexd, secundard, aldturata.

In materie de psihologie important este sa descoperim mai intii
particularitdfile umane, dar fard a le disocia vreodatd de gene-
ralitati, acestea neputind fi infelese fari celelalte si invers.

Cred cd ceea ce nec trebuie este un demers care sd poatd da
dezvoltdrii psihologice nu o scaca linearitate aistoricd — ceea
ce ar fi absurd — ci, dimpotrivd, o arie aprioric nelimitatd, unde
s-ar uni intim atit necesitatea universalda a nevoii umane de cu-
noastere — pe care o putem presupune progresivd, pe etape si

1 Ibidem, p. 279.
2 In: ,Enfance" nr. special, 1960.




in salturi — cit si contingenta individuald, legatd de calitatea si
de cantitatea experientelor subiectului. In acest domeniu ne-a
ramas de fdacut aproape totul.

In orice caz, in ceea ce priveste problema foarte precisd a
deficienfei mentale, probabil cd avem de-a face cu o restructu-
rare sdrdcitd si mai ales originald a schemei tradifionale de dez-
voltare a psihismului si personalitatii la toate nivelele. Iar ipo-
tezei noi despre etiologia inadaptarii mentale nu ne lipsesc, ca
sd nu ne aplecdm cu curaj si intr-o lumind noud asupra acestei
probleme.

Dar ceea ce putem spune incd de pe acum si fard teama de a
ne insela este ca daca conceptia clasicd a dezvoltdrii intelectuale
normale sau patologice satisface anumite exigente logice ale
adultului, exigente privitoare la distribuirea si formarea ,aptitu-
dinilor", ea nu corespunde totusi realitdtii, care este atit de com-
plexd. Nu tine seama de influenta mediului socio-cultural. Trece
sub tdcere motivdrile, aspirafiile si afectivitatea. In pofida ori-
carei evidente aptitudinile se disociaza de atitudini.

Fapt este cd disputa in jurul teoriei stadiilor de dezvoltare nu
s-a incheiat incd...

Asteptind sd ne punem de acord asupra acestui subiect, sda ne
fie permis sd credem cd stadiile de dezvoltare intelectuala nu
sint nimic altceva decit niste contrafaceri culturale, legate de
civilizatia noastrd si de sistemul nosiru de educatie.

DESPRE ROLUL ESENTIAL AL ,,EXPERIENTEI"

Am depus pind acum destule piese la dosarul influentei me-
diului, dar iatd si o alta. Se recunoaste ci la copiii foarte mici,
apar predominante in mod sistematic comportamentele de impo-
trivire, indiferentd, egocentrism. Or, un studiu experimental recent
efectuat in Republica Democratd Germand (1963) a ardtat intr-un
mod stralucit ca este posibil, dupa o conditionare adecvata, sa
dezvoltdam la copiii mici dorinta de a ac{iona cu si pentru ceilalii.
(Era vorba de niste jocuri care aveau un scop $i necesitau pen-
tru aceasta, o cooperare, o activitate comund si reciprocd.) Dife-
rentele de comportament observate inainte si dupa experienta au
fost semnificative. Grupul care a progresat mai mult a fost cel
mai tindr (virsta medie de 3,5 ani): dupd experienid, comporta-
mentul lui social mediu atinsese nivelul aceluia al grupului mai
virstnic (virsta medie 5,8 ani) dinaintea experienjei. O altd con-
statare importantd: copiii antrenati pentru un joc special elabo-

204

rat, transferd in mod pozitiv noul lor comportament si in alte
jocuri care cer cooperarea; sint superiori altora, rdmasi neantre-
naii, indiferent de grupcle de virstd si de variantele jocurilor.
latd un fapt care ar putea deschide perspective incurajatoare
pentru pedagogie.

Important, asadar, nu este sd urmarim maturizarea sistemului
nervos. Eseniiale pentiru asimilarea experientei umane, pentru
formarea aptitudinilor sint ocaziile furnizate copilului incd din
prima lui zi de viaf{d, de a comunica cu lumea fizicd si umand
care-l1 inconjoard. Maturizarea nervoasa si formarea sistemelor
cerebrale funciionale sint doud procese paralele care nu se leagd
intr-un mod mecanic. Creierul nu reprezintd decit posibilitdti, iar
acestea nu se vor releva decit prin activare. Aceastd activare,
aceasta stimulare, copilul nu o poseda de la nastere. Copilul nu-si
va exercita activitatea asupra unui obiect decit dacd simte ne-
voia si dacd are prilejul, ambele conditfii fiind in strinsda depen-
dentd dialecticd datoritd mediului social care ,educd” copilul. In
genere, mersul este considerat o functiune strict elementari si
apariinind in mod natural omului, si orice prunc trebuie sd dispuna
de aceastd functie la virsta de aproximativ 18 luni. Citiva copii
abandonafi, care s-au ndscut sdnatosi intr-un spital din Teheran,
si-au petrecut primii lor doi ani de viata intr-un leagdn, in
aceeasi pozitie, fiind lipsifi cu desdvirsire de orice contacte so-
ciale (umane sau fizice): la 2 ani, 429, stiau sd se aseze; 149,
puteau merge in patru labe; la 4 ani numai 159 mergeau sin-
guri.

Este usor de inteles, asadar, cd tecoria stadiilor de dezvoltare
si, corelativ, teoria aparifiei funcf{iunilor si aptitudinilor care se
gdsesc in stare latentd, intr-un loc anume determinat al organis-
mului, sint teorii linistitoare pentru o anumitd ideologie si fri-
neazd, sub aparenta lor logicd si rationald, cercetarea funda-
mentald in psihologie.

Intr-adevar, este mai comod sd admiti cd o anumitd proportie
de elevi ,vor progresa” (intotdeauna aceeasi, dealtminteri) si cd
o altd proporiie ,va regresa” (de ascmenea, intotdeauna aceeasi),
lucru firesc si impotriva cdruia n-ai ce face, decit sd repui in
discutfie institutiile sociale si institutiile scolare care decurg din
ele.

In legdaturd cu acecasta, as vrea sd-mi precizez o idee. Se ad-
mite, impreund cu alte citeva directii in pedagogie, denumite
+«moderne”, cd institutiile scolare nu sint adaptate copilului, pen-
tru cd nu {in seama de interesele lui. Ceea ce este adevarat si
corect. Atunci, ar fi de ajuns sd@ reformdam metodele, programele
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si activitatea corpului didactic ca sa transformam scoala conser-
vatoare Intr-o scoald eliberatoare. Ar fi de ajuns, de pildd, sé re-
ducem numadrul elevilor din clasa, sda Imbunatdtim calificarea
profesorilor, sa modificdim programele, s& desfiinjdm metodele
pedagogice traditionale si sd instaurdm un adevarat dialog pro-
fesor-elev, pentru ca sa redam scolii adevarata ei misiune si fie-
cdruia adevdarata lui sansa.

C&a acesta e necesar, e adevarat.

Ca ar fi destul, e neindoielnic ca nu.

Necesar — da, ca sa limitam falimentul scolar, care face ca
jumatate din elevii anului al doilea al cursului mediu sa repete
cel pufin o clasd. Si trebuie sd@ ne batem cu dirzenie ca sd ob-
finem aceste reforme.

Dar e categoric insuficient pentru a reusi sa facem ca nimeni
sa nu fie obligat sd repete clasa (cu exceptia cazurilor patolo-
gice, bineinteles). Inseamnd a uita c&, la pornire, la adevdrata
pornire, accea a intrdrii in viaid, sansele sint inegale.

Pentru toate aceste motive, asimilarea si insusirea experienfei
umane, formarea aptitudinilor si personalitdiii nu se fac dupd le-
gile hazardului, ci sint supuse, in ultima instanta, determinisme-
lor sociale si economice. Copiii proveniti din mediile sociale sus-
puse pot fi siguri de succes; ceilalfi, de la polul social opus, sint
sortili esecului. Dar, in amindoud aceste cazuri avem de-a face
cu un om mai mult sau mai putin nerealizat, cu un om unilate-
ral ,uman’’, un om intotdeauna alicnat.

Numai dupd ce clasa exploatatd se va nega pe sine insdsi prin
revolutie, negindu-si conditiile de via{a si negind in acelasi timp
termenul antitetic (clasa exploatatoare) care o condifioneazd, nu-
mai atunci actuala diviziune sociala a oamenilor va fi abolita si
se va naste omul multilateral, universal.

Atunci, procesul dezvoltdrii integrale a individului va ftrece
prin necesitatea de a lega educatia de productie. Aceastd le-
gaturd, aceasta uniune intre invaiamint si munca productiva,
acest invafdamint politehnic va fi un factor de eliminare a asu-
pririi care-l1 leagd pe muncitor pe toatd viata de o funciie limi-
tatd, de un ,loc de muncd” si-1 face sa-si considere munca drept
un sacrificiu si o corvoada. Aceastd idee a constituit aspiralia
unor spirite generoase: o gasim in utopiile lui Thomas Morus
si Campanella, in literatura Secolului Luminilor, ca si la Rous-
seau si Goethe. Dar, cei care aveau sa dea acestei notiuni ca-
racterul ei stiintific si revolutionar aveau sa fie Marx si Engels,
care au pus accentul nu pe o reconciliere morald intre aspectul
intelectual si aspectul manual si cel artizanal al invdjamintului,
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ci pe o culturd stiintifica si tehnicd care sd-1 familiarizeze pe
elev cu bazele marii productii moderne si care va crea omul uni-
versal si va duce cédtre o societate unde nu vor mai exista —

s
.

de pildd — ,pictori, ci oameni care, intre altele, fac si picturd

FORMAREA INDIVIDUALITATII UMANE

As dori acum, inainte de a incheia, sda abordez un ultim
punct. Daca ereditatea psihologicd este un mit, daca structurile
psihice nu sint fixate in creier la nastere, daca creierul uman
este apt sd formeze toate aptitudinile prin dublul proces al in-
susirii fenomenelor umane si al comunicdrii cu oamenii, dacd in-
fluenta mediului social si economic este suverand — atunci putem
oare face din oricine un geniu, putem, intr-o societate ideala
unde alienarea economicd si culturald va fi disparut, unde , omul
n-ar mai fi un lup pentru semenul sdu”, unde fiecare ins ar trdi
in conditii identice, putem oare ,fabrica’ oameni la fel de buni
si de inteligenti, turnati dupa acelasi tipar, ca sa zicem asa?

Raspunsul este negativ sau, mai de graba sa spunem ca intreba-
rea este gresit pusd sau cd problema a fost gresit infeleasd —
ceea ce e tot una. Intr-adevar, pe de o parte teoria materialis-
mului dialectic nu este o teorie mecanicista si, pe de alta parte,
omul nu este o tabula rasa: creierul lui nu este o ceard virgina
si anonima asupra cdreia aceeasi cauzd produce totdeauna ace-
lasi efect.

Este de netdgdduit cd trebuie sd tinem seama de particulari-
tatile biologice individuale:

,Unul din invdtamintele cele mai sigure ale geneticii umane este

ca ne dezviluie individualitatea, personalitatea fiecdruia din re-

prezentantii speciei. Fiecare individ posedd o anumita formula
geneticd, care nu-i apartine decit lui.... Despre fiecare dintre
noi putem spune, cu toatd certitudinea, cd este un exemplar
unic si nereproductibil al speciei...

La ,loteria ereditdfii”, acelasi numar nu iese niciodata de
doud ori".?

Proprietidtile proceselor nervoase superioare (intensitatea, echi-
librul 1ui (Vigotski) vin sd confirme cd ele nu sint decit predispo-

1 In legdturd cu aceastd problemd vezi lucrarea lui COGNIOT, G. Pro-
methée s'empare du pouvoir, Ed. Sociales, Paris, 1967.
2 Rostand, J. L'hérédité humaine.
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7l‘gi.i, condifii interne pentru dezvoltarea formelor superioare ale
activitdfii psihice.

In ce priveste insesi procesele psihice superioare (percepere
constientd, atenjie activd, memorie logicd, act de voinlt,a), ca si
formele complexe ale notiunilor si abstractiunilor, ele se for-
mof'-r/,a pe parcursul asimildrii experientei istorico-sociale, sub
actiunea uceniciei viefii si educatiei.

Iatd de ce oamenii diferenfiati prin proprietafile inndscute ale
sistemului lor nervos, prin intensitatea sau mobilitatea proceselor
nervoase, pot obfine, folosind procedee de munca diferite, rezul-
tate bune in muncd sau in cercetare. [n legdturd cu aceasta, s-au
fdcut experienfe concludente asupra muncii si randamentului in
uzinele sovietice.

Rezultatele dezvoltarii istorice a culturii spirituale nu sint de-
puse in creierul copilului, dar acesta si le insuseste folosind ca-
litdtile sale naturale, intotdeauna particularizate in mod indivi-
dual.

Asimilarea se realizeazd pe parcursul dezvoltdrii raporturilor
reale ale subiectului cu lumea. Aceste raporfuri nu depind de
subiect, nici de constiinta lui, ci sint determinate de C(I)W]i_iﬂc
istorice si sociale concrete in care {traieste si de modul
viata lui se integreazd in ansamblul acestor condiiiuni.

Caile asimildrii sint intr-adevar diferite de la un om la altul
Ucenicia viefii si educatia nu se produc numai in anumite mo-
mente ale zilei. Doudzeci si patru de ore din doudzeci si patru,
copilul are de luptat cu sine insusi si cu lumea. Copilul este in-
totdeauna un caz particular al specici umane. El are o anumitd
infdtisare, un anumit tip nervos, un prenume, e bdiat sau fatd,
a fost dorit sau nu de pdrintii lui, este primul ndascut sau mezinul,
sau ordinea in care a apdrut pe lume este alta, e imbrdcat intr-un
anumit fel etc. Se va situa si va fi situat intotdeauna ,undeve”
in lume, intr-un loc anumit.

Toate acestea individualizeazd cu necesitate copilul si ii im-
prima o anumitd personalitate si fac ca in aceeasi familie, in
acelasi grup social, Petru sd nu fie Pavel si Pavel sd nu fie Petru,
in pofida imensului fascicul de influente sociale identice care
converg atit spre unul cit si spre celdlalt. S&-1 citdm incd o data
pe.Za‘/:/,o care, In prezenia unor gemeni adevdrati, perfect iden-
fic1 din punct de vedere biologic, educati in aceleasi conditii, a
fost impresionat nu de asemadanarea lor, ci de ,scandalul nepotri-
virilor" dintre ei. Aceste nepotriviri pe planul personalitd{ii nu
erau produsul vreunor forme supraomenesti, ci produsul specific
al unei situatii de cuplu.
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Personalitatca se formeazd pe plan social; personalitatea este
istoriceste variabild. Este un proces in desfasurare. Nu este decit
un atribut specific individului. Este rezultanta, punctul de inter-
sectie al unor determinisme sociale i individuale: este deci com-
plexd, unicad.

Individul, ca structurd totald si particulard atinge un anumit

1tine ping la disparitia lui.

nivel valoric care e unicat si se mez
marate

Cu toate cd omul este dependent de societate prin nenu
fibre, care sint ale necesitdtii, omul constituie, in totalitatea Tui
unicd, o lume in sine, un ,EU" care dispare odatd cu moartea
lui.

Ambele categorii, determinismul si libertatea, obiectivitatea
subiectivitatea, sint intr-un raport dialectic de completare, nu

ai

de opozitie.

Sartre este, dimpotriva, de pdrere cd omul trebuie despartit
de timp si de relafiile cu semenii sdi, ca trebuie sa se conceapd
omenirea ca o succesiune de Robinsoni trdaind pe niste fantastice
insule imaginare sau intr-o oazd de calm iesit din timp si din is
torie. Omul ,este” din clipa cind are constiinfa de sine fard
termediari, ne spune ateul Sartre, avind aceeasi pdrere in f
acesta cu catolicul Mounier, dupa care ,persoana esie modul sy
cific uman al existentei’; fiind transcendentd, ea se separd de
dividul concret, obhiect neutru, lipsit de semnificaiie si rezervat
stiintei. Omul, ca individ, se supune condilionarii biologice ¢i
economice, dar ca persoand se inalid spre o viajd superioard,
care face ca existenta lui in lume sd fie unicd si de neinlocuit;
am avea astfel un om-persoand opus omului-fiinta sociald.!

Transferarea lui Robinson, ndscut fiintd sociald, pe ter
atit de ademenitor al subiectivitalii, este asadar elementul-cheie
al gindirii personaliste sau existenfialiste. Ea conduce la ideea
de neant sau la ideca de Dumnezeu, desfiinteazd in orice caz res-
ponsabilitatea istoricd a omului.

Departe de noi ideea de a pretinde ca angoasa nu existd. Ea
existd, intr-adevar, dar este un fenomen de constiinta datorat
conditiei umane, mai ales intr-un regim de exploatare, in care
duce la pesimism, la renunfarea la acfiune.

,Omul nu sufera din pricina unei crize interioare a subiectivi-

tatii sale incapabile sa comunice cu alte subiectivitdti, ci este

sfisiat de mecanismele obiective ale puterii economice'.2

enul

1 Vezi, in legdturd cu aceasta, articolul luni AGOSTI H. P. din numdrul
special al revistei ,Recherches internationales", nr. 46/1965.
2 Ibidem.
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Dar daca omul este determinat de societate, la rindul lui omul
determind societatea: este in acelasi timp produs si fduritor.
Engels nesspune:

nIstoria se face in asa fel incit rezultatul final decurge intot-

deauna din conflictele intre numeroasele vointi individuale, iar

fiecare din ele, la rindul ei, este ceea ce este prin efectul unei
multitudini de conditii specifice de viata sociala”.

Dacéd, intr-un mod foarte general, este cit se poate de sigur ca
requlile comportamentului omului vor fi dictate de condilionarile
sociale ale apartenenfei lui la o clasa determinatd, nu mai putin
sigur este cd, in planul subiectivitatii, in prezenta unor stimuldri
identice intrebdrile pot avea urgente inegale si raspunsurile pot
sa nu fie intotdeauna simetrice; contrariul ar echivaila cu a
gindi cd ne afldm in prezenfa unor robofi, iar nu a unor oameni.

In definitiv, sub pretextul unui determinism — in ultima in-
stantd economic — riscam sd uitam mecanismele individualitatii,
ceea ce face, dupa Zazzo, ca o fiinta ,sda posede nu numai un
tip specific, ci si o existenta singulard, determinata in timp si in
spafiu”.

O adevdrata psihologie stiintificd si concretd trebuie sd ex-
plice in acelasi timp natura istorico-sociala a psihismului uman,
mecanismele dezvoltdrii intelectuale si procesele formadrii indivi-
dualitatii. De ce, de pilda, dl. X., un om tindr si frumos, s-a cd-
sdtorit cu d-ra Y., care este bdtrma si infirmda? S& nu uitdm cd
acesta este demersul psihologiei concrete, asa cum il definea,
prin anii 1920—1930, Georges Politzer.

Pornind, de la critica vechii psihologii, prea abstractd si prea
fermald, si de la psihanaliza freudiana care subestimeaza rolul de-
cisiv al activitdiii constiente in raport cu activitatea inconstientd,
Politzer elaboreazd o dialecticd a dezvoltdrii dramelor personale
ale omului la nivelul interactiunilor dezvoltarii sociale si indivi-
dualel.

Admitind substratul material (socio-economic si fiziologic) al
activitatii psihice a omului, psihologia concreta studiaza ,natura
sociald si individuala a raporturilor omului in totalilatea lor, na-
turd care se afld la originea ,dramelor omului in muncd, in fa-
milia sa, pe plan social si politic si, in genere, in viafa lui co-
tidiana"”.

Prin ,drama’ Politzer infelege un ansamblu de actiuni si eve-
nimente ale vietii personale, reprezentind o anumitd unitate de

1POLITZER, G. Critique des fondements de la psychologie, Paris, 1928;
Crise de la psychologie conlemporaine, Paris, 1957; ,Revue de la psycholo-
gie concrete', nr. 1 si 2, 1929.
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comportament. Este vorba, asadar, de sensx_ﬂ 9timo}og1c al ter-
menului (a actiona, a face), iar nu de acceptlun.llxe ‘lm literare sa%
afective. Bineinteles, posibilitatea unei dramatizari a ,dramelor
nu este exclusd. . _

Din nefericire, conceptiile ‘psihologice_alo 1u1. 1?Oht‘[CI' nu a13
avut ecoul pe care il meritau. Psihologn.maurms’u ar trebui sg
preia cit mai repede mostenirea poltizer-iand. Nu se poate sa

nu recunoastem ca aceasta problema atit de actuald este inca

departe de a fi rezolvatd. ¥ - A, TS

In ce ma priveste, cred ca bazele psihologiei ,experientiale
stabiliti de Michel Lobrot! sint in e§01’1ta lor, prelun-
girea neasteptata, dar cit de dorita, a psﬂmloqwl coqcretev a 1}311
Politzer. Totusi, asa cum am aratat si in alta parte, ('onstatafm ca,
refuzind sa-si ,dialectizeze’ temeinic gindirea, Lobrot cade din
nou in vechea ,iluzie pedagogica’. Si, dupa pdrerea mea, este
regretabil ... ) TR Al

Pentru ca marxismul sd nu se sclerozeze, el trebui¢ sd respinga
categoric anumite prejudecati si tabQ—uri fata _(!0 p_sxhologla abi
sald, fatd de domeniul inconstientului, de rg:]atnle 1r1ter})e¥s011ale.

Omul se situeazd la jumatatea drumului .1.11‘grc nq.tural si Cu1t7u‘—
ral, intr-un raport de reciprocitate. Constiinfa lui este roﬂgxul
hic et nunc al conditiilor materiale, naturalf\, economice, soc1a1(f,,
politice, intelectuale si culturale, asa cum 1i apar infr-un anumit
noment al vietii. i
. élli%iinta sit personalitatea lui sint asadar de la inceput deter-
minate de societate. .

Pe de alta parte, si complementar, individul capata constiinta de
sine si isi elaboreaza totodatd un sistem ab§oh_1t .personal' fle
adaptare si de apdrare a EU-ului sau fatz“% de cei (_lm jur. Elf'l ch
Fromm are fard indoiala dreptate cind conslglorg vcaracterl_ll
uman ca un sistem de filtre care selectioneaza si calauzesc S'Cl:
mulentele de la baza la suprastructurd. Personalitatea pare sa
fie intr-adevar alcatuitd din acest intim amestec'de Vdetermlmsme,
impulsiuni si autonomie constienta sau inconsh)enta. : b

Cu cit omul se depdrteaza de natura, cu atl‘t_ma1_pute'r1?1ca
apare tentatia de a-1 deconcretiza, de_ a-1 personghza si a-1 idea-
liza. Si este, dealtminteri, cu atit mai usor cu glt aspeuct't‘ll fqllo—
menal si subiectiv al omului pare sa Corespunda 'reahtat;u oblec-.
tive a faptelor si cu cit presiunile ideologice sint mai

seducdtoare.

1 Lobrot, M., Vers une science de I'éducation, colectia Sources de 1"édu-
cation, 1968.
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_Trebuie asadar — si cil mai urgent — sa facem o criticd ra-
dicald a conceptiilor filozofice contemporane care ,demateriali-
Xl - ! ’ ~ 3 ~ . .
zeazd" omul, pe cit de necesar este sd ne aplecam fdra idei pre-

concepute asupra cercetdarilor concrete efectuate de celelalte
stiinte antropologice: psihologia, antropologia sociald, structura-
lismul, sociologia, psihanaliza etc. ]

Acest dublu efort este absolut necesar dacd. vrem sd largim
intr-un mod eficient antropocentrismul marxist si s facem fata
cu succes multitudinii propunerilor formulate din toate pariilé,
intr-un spirit mai mult sau mai pufin idealist.

* *

Astazi 5 ianuarie 1969 termin de citit ultima carte a lui Michel
Lobrot, intitulatd Vers une science de I'éducation’!, Autcrul dez-
voltd In ea, Intr-un mod stralucit, teoria sa ,experientiald” asupra
psihismului uman. Dupd el, legile fundamentale care reglemen-
teazd raporturile omului cu mediul sint determinate, in ultima
instant{d, de ,experienfa afeclivd care, la rindul ei, dd nastere
comportamentului si, prin el, ansamblului de experiente si de
achizi{ii culturale”.

Lucrarea accasta trebuie neapdrat cititd. Anumite pasaje sint
exceptional de bogate si meritd multd atenfie. Am regasit aici,
in ceea ce priveste esentialul, propriile mele concentii, dar mult
mai detaliate, asupra dezvoltdrii psihologice, fara dibuirile teore-
tice ale aptitudinilor inndscute si ale ereditarismului intelectual.?

Totusi, trebuie sa declar — si Michel Lobrot, care mad cunoaste
bine, nu va fi surprins — cd nu sint de acord cu anumite diva-
gatii teoretice brodate pe canavaua lucrarii.

Pe cit de convins sint cd Michel Lobrot are perfectd dreptate
cind se situeaza in planul psihogenezei individuale, definitd ca
rezultanta experienfelor afective ale subiectului, pe atita socot
cd se inseald generalizind acest punct de vedere la intreaga is-
torie a omenirii. A spune, sub pretextul cd copilul este un pro-
dus al educafiei, cd educatia in genere a fost si va fi motorul
fundamental al progresului uman, a spune acest lucru inseamnd
in acelasi timp a generaliza pripit si abuziv si a recddea intr-un
finalism prea mecanicist, utopic si idealist.

1Lobrot, M., Op. cit.

2 Vezi, indeosebi cap. II, III, IV si V, unde Michel Lobrot dezvoltd atit de
convingdtor caracterul dobindit al oricdrui comportameni uman (impulsuri,
necesitdti, comportamente, inteligentd) si rolul esential al afectivitdtii in
geneza acesior comportamente.
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Dupé pédrerea mea, demonstratia lui M. Lobrot ar fi cistigat in
profunzime dacd el ar fi preluat nofiunea de proces (deja pusd
in circulatie de Engels), care prezintd imensul avantaj de a-l si-
tua pe om in dimensiunca lui concretd, temporald, istoricd, ne-
terminatd. Voind cu tot dinadinsul sd considerdam omul sau copi-
lul hic et nunc, in ,situatie’” in fata lumii, riscdm sd-1 dereificam,
si-] dematerializdm, sd ne situim in mod inevitabil intr-o per-
spectivd existentiald, fals ,,umanistd”. :

,Cind porneste in viatd — scrie M. Lobrot — copilul este in

fata lumii ca in faia unui imens «alb», care nu are pentru el

nici o semnificatie particulard in afard poate de aceea a unui
ansamblu de pericole posibile”.!

Fara discufie, dar acest ,alb” nu are, pe de o parte, aceeasi
stralucire la pornire pentru toti copiii si, de partea cealaltd,
acest ,alb” nu a fost intotdeauna acelasi. Are si el propria lui
istorie, care este aceea a raporturilor intime, indisociabile si in-
terdependente ale ,infrastructurilor’” economice si suprastructu-
rilor sociale (institutii, credinte, mentalitdti...).

Asa incit, acel ,in fatd"” si acel ,alb” nu existd niciodatd in
stare purd. Existd intotdeauna, in mod sistematic si de la ince-
put, o relafie de la unul la celdlalt. Nu existd niciodatd nici pa-
sivitate totald, nici subordonare absoluté a copilului sau a omu-
lui in raport cu mediul sdu. Nici unul din acesti doi termeni nu
este ,imaculat”.

Si-apoi, foarte curind, aceste ,alburi’, cu necesitate si obiec-
tiv mai nuantate sau mai puiin nuantate la pornire, in funciie de
nivelele socio-economice, se vor colora in mod contingent, in
functie de multiplicitatea experientelor subiective.

Primul proces, depinzind de necesitate, explica inegaliidtile
culturale si intelectuale intre oameni; cel de-al doilea, depinzind
de contingentd, explicd diversitatea umand, care este de ordin
afectivo-experiential. ;

E de regretat cd M. Lobrot nu acordd decit un loc episodic
diferentierilor socio-economice, atribuind prioritatea exclusiva
diferentierilor ,existentiale” si fenomenologice, acuzind numai
familia si mai cu seamd scoala, ca fiind responsabile de toate
suferintele noastre.

Fard indoiald, nu eu voi fi avocatul necondifional al unei
cauze disperate, aceea a institutiei scolare, asa cum o cunoas-
tem astdzi. Iar ceea ce am scris pind acum o dovedeste cu pri-
sosintd.

1 Ibidem, p. 148.
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Dar copacul nu trebuie sa ascundd pddurea.

De acord cu o stiin{d a educatieil De acord cu o scoald noud!
Dar — si tocmai aici e punctul care ma desparte de Michel
Lobrot — nu cred cd trebuie sd facem din educatie un produs
prealabil absolut al evolufiei umane. Inseamnd si punem carul
inaintea boilor. Nu pretind nici cd educatia trebuie sd ,tina pa-
sul” cu revolufia sociald. Ea nu este nici motorul ei unic, nici,
efectul ei mecanic. Putem spune cd una o poate ,accelera’” pe
cealaltd, reciproc: in ultimd analizd, dacd vrem sd credam o ade-
vdaratd stiintd a educatiei, trebuie mai intii ca omenirea sd iasa
din preistoria in care continud sd se miste, adicd ea trebuie si
ajungd la un socialism stiinfific. Atunci si numai atunci agentul
constient al ,evolufiei istorice” va fi omul si prin el educatia
infeleasd in acceptia ei cea mai nobila.

A afirma contrariul, insecamnd a cddea in mitul ,bunului séil-
batic”, In cultul spontaneitajii creatoare, intr-o neoutopie peda-
gogicad.

Lobrot bagd in acelasi sac toate ,credintele’’, religioase, eco-
nomice, politice si sociale, care ,ne obligd sd alergam fara ince-
tare si obsedant dupd puiere. Aceasta cursa frenetica impiedica
cautarea unui alt tip de activitate, centratd pe comunicarea si
comuniunea umana”.!

Dar la ce serveste puterea unui ,demiurg”, a unui ,creator”,
dacd adevdrata putere politicd si economica rdamine in miinile
unei minoritdii, burghezia monopolista de stat?

Pe scurt, problemei esenfiale a puterii, adica a ,impaértirii”
oamenilor dupd raporturile de productie, Michel Lobrot ii da
urmdtorul raspuns:

»In cele din urmd, extinderea comportamentului creator in-

lduntrul indivizilor constituie factorul cel mai puternic de dife-

rentiere care existd intre acesti indivizi... In epoca noastrs,
contradictiile intre clasele sociale sau grupele naturale (ora-
seni si fdrani etc.) tind sa revina la contradictia anterioara,
din pricina formadrii unei vaste clase mijlocii omogene, a in-
fluentei cdilor de comunicare de masad etc. Adevarata prapas-
tie o gdsim din ce In ce mai mult intre cei care adoptd pozitii
nradicale’” si extremiste in domeniul social si politic (refuzul
razboiului si al violentei, refuzul conformismului, refuzul au-
toritdtii etc.), si cei care continud sa gindeascd asa cum se gin-
deau intotdeauna, fie in sensul unui extremism de dreapta, fie
de stinga. Putem presupune cd peste o sutd de ani nu va mai

1 Ibidem, p. 122.
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exista nici o diferentd de clasd si de condifie sociald $i ca sin—_

gurele deosebiri importante vor fi intre grupurile d? oameni

dinamici, hotdriti sa adopte solutiile cele mai inglrazne;te 51

mai noi, si grupurile de oameni care vor continua sd gindeasca

asa cum se gindea la inceputurile omenirii. Omenirea va fi
atunci scindata in doud parti eterogene’!.

Dupé cele ce am spus, si cu toate cd nu sint de acord cu anu-
mite extrapoldri ideologice ale lui Michel Lobrot, cred ca cerce-
tarile lui teoretice privind dezvoltarea psihologicd a cop_ll'ulm se
situeazd pe o indljime rar atinsa pina azi de autorii clasici repu-
tati in acest domeniu.

1 Jbidem, p. 147.



CONCLUZII

, La sfirsitul acestui studiu care cu toate cele citeva speculatii,
,fifu“'ci indoiald cam teoretice si aride dar necesare totusi, consti-
’L.L‘ye o baza de discuiii, trebuie, cu ajutorul citorva idei esen-
t,Lai_c expuse aici, sd ne intoarcem la punctul central al preocu-
parilor noastre, adicd inteligenia.

.MJ voi feri sa definesc acest termen, stiind foarte bine cite
riscuri de confuzie poate atrage dupd sine cuvintul ,inteligentd”
si tot cortegiul de imagini mentale prefabricate pe care il evoca
spontan. De aceea am si scris cd mitul inteligentei ar fi in parte
clatinat dacd, printr-un artificiu de limbaj, am substitui acestui
cuvint termenul ,cunoastere”. Ceea ce ar avea totusi avantajul
de a provoca o reflectie criticd, o ,reactualizare’” a uneci vechi
nofiuni, pe noi baze metodologice.

Dealtminteri, idcea unei substituiri terminologice nu este noud,
intrucit unii autori au si propus, in schimb, cuvintele instinct san
afectivitate. Dar, asimilarea inteligenfei cu instinctul nu poate
decit incurca lucrurile, sub aparenta psihologiei animale si a ma-
terialismului vulgar. Nu existd nici un raport intre inteligenta
umand si instinctul animal. Cu toate cda omul nu este scutit de
anumite impulsiuni, si cu toate ¢& uneori acestea sint obstacole
pentru o bund adaptare si o buné& socializare, nu este mai pufin
adevdrat cd propriu omului si cunoasterii sale este tocmai cd a
stiut sa se elibereze din condifia animald si de hegemonia instinc-
tului si impulsiunilor biologice. Nu existd nimic mai periculos
decit o comparatie intre activitatea oamenilor si activitatea ani-
mala.

'/\‘ spune, asemenea lui Lévi-Strauss, ca ,solutia” umang repre-

zmta 0 sintezda a tuturor- bunelor ,solutii” anterioare pe plan
Ell’]]ﬂ’lal, inseamnd a voala de fapt radicala diferentd calitativa
intre om si animal. Putem fi incintaii de organizarea sociald a
albinelor, de pildd: ea este, intr-adevdr, o buni ssolutie’” de
adaptare, din care unele modalitidti ni se par si astdzi extraordi-
nar de bine ,adaptate”.

Dar tocmai aici e primejdia; fdrd sd ne ddm seama, alunecdm
de la o interpretare ,instinctivd’” la o interpretare ,inteligenta’.
Singura diferentd este cd socializarea albinelor este plafonatd,
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fara indoiald, de mai multe milenii, pe cind socializarea omului

ofera perspeciive aproape nelimitate. In vreme ce universul
social al albinelor este categoric inchis, cel al omului este larg
deschis. Muncind, omul a creat cultura si s-a creat pe sine; si
reciproc, orice transformare a omului se repercuteazi asupra in-
tregii omeniri; aceastd dialecticd nu are altd finalitate decit o
cunoastere tot mai aprofundata a lumii, si in aceasta rezidd de-
finitia omului si a culturii. Inteligenta nu este decit o veriga
intre om si lume. Inteligenta face parte integrantd din cultura.
Ca atare este un proces, un raport, o relatie. Nu poate fi o facul-
tate, o substanta, un lucru. Ea este miscare, istorie.

Vom continua totusi sa folosim termenul de inteligenid, pentru
cd are cel puiin meritul de a exista, obligindu-ne astfel sa ne
batem pe fatd, pe un teren cunoscut; in afard de aceasta, mai
are si avantajul cistigat de a delimita omul de animal. Nu e de
mirare cd aceastd notiune a servit ca arma de soc idealismului,
care vededa in ea o esenjd de origine divind, care ar explica pro-
gresul uman, dupd cum a fost adoptatda si de neodarwinisti, ca
rezultantd mecanicistd a influentei ingemdnaie a ereditafii si
mediului asupra celei mai evoluate specii animale, specia umanad.
In orice caz, toatd lumea era de acord sa declare cd inteligenia
poate avea doud forme: una practicd, cealalta conceptuald, sa-
lutind astfel, in trecere, inteligenta clasei muncitoare, dar pés-
trind o preferinid vizibila — nobletea obligd! — pentru capaci-
tatea de abstractizare, care e atributul oamenilor de geniu.

Aceastd dihotomie a inteligentei, indeobste acceptatd, reflectd
seculara diviziune a muncii intre oameni, intre munca manuald
si munca intelectuald si, in acest sens, poate sd aiba si o va-
loare contestatard.

Ne ddm seama atunci cd o societate fdrd clase si un adevarat
invdtamint politehnic ar putea transforma radical conditiile de
asimilare a fenomenului cultural, reducindu-l1 la o problemd par-
ticulard de ucenicie sociald si de insusire a culturii sub toate
formele ei.

In ultima analizd, cred cd inteligenfa poate fi in acelasi timp
cunoastere si constiintd: constiinid, ca reflex al raporturilor
traite ale individului cu lumea — ceea ce 1i reda oarecum aspec-
tul static, de functie de adaptare practicd; cunoastere, ca acti-
vitate, cercetare, recrecre, transformare a lumii si individului,
ceea ce ii redd totodatd aspeciul mai dinamic de funcfie abstrac-
tizantd si speculativa.

Nu este insd aceasta schema traditionala a asimildrii si aco-
modarii definitd de Piaget si Wallon? Da, fard indoiald. Dar, la
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Piaget, aceste nofiuni se referd la dezvoltarea inteligentei si nu
la natura instrumentului insusi. Piaget postuleaza implicit cd in-
teligenta existda de la inceput, ca o facultate inndscutd, care ini-
tial se afld intr-o stare de somnolenid, iar abia ulterior se va
dezvolta intr-un anumit ritm, respectind anumite legi si in func-
tie de o anumitd cronologie.

Dealtminteri, toate definitiile clasice ale inteligentei ,reificd”
intr-un fel aceastd notiune. Citi autori, tot atitea explicatii.

Lui Spearman nu i-a fost deloc greu sd-i faca o critica meto-
dicd, pentru a ajunge la concluzia cda formele inteligenfei sint
multiple, dar ca in toate existd un factor comun, care este de
fapt inteligenta pura.

Ca existd un factor comun in multe activitdti mentale, este
de netdgaduit si deloc surprinzdtor. Vigotski a confirmat acest
lucru elaborind teori@ blocurilor functionale cerebrale care au
o actiune conjugatd: o leziune organicd intr-o zond a creierului
bine delimitatda se repercuteaza asupra unui intreg ansamblu de
functiuni. De fapt insd acest factor comun nu exprimd decit me-
canismul de baza al cunoasterii, care este o punere in relafie
sau in judecatd, dacd vreti, a obiectelor sau conceptelor.

Fie cd avem de demontat carburatorul unui automobil, fie ca
trebuie sd rezolvdm o problema de geometrie, de indeplinit o
sarcind practicd sau o sarcind abstractd, trebuie sda recunoastem
ca. gindirea se deplaseazd mercu, printr-un sistem reflexiv mu-
tual, intre obiectul care o informeazd si omul care o emite. Actul
inteligent este intotdeauna o confruntare intre datele actuale,
asa cum le percepem hic et nunc, cu rezultatele experienfelor
anterioare,

lata de ce soluiia problemei va depinde de termenii acestei
relatii. De aici ne dam imediat scama cit de importante sint
primele experiente de viatda. De calitatea lor, de bogdtia lor si de
diversitatea lor va depinde aspectul inteligent al comportamen-
tului viitor. $i, corelativ, de precocitatea si de calitatea inter-
veniiei pedagogice va depinde dezvoltarea psihica a copilului.

A defini inteligenta ca relafie, inseamna asadar a evita sa
atribui esecul numai individului, dar inseamna si a pune in cauza
natura sarcinii propuse. Prin aceasta inteleg, de pilda, cd repe-
tarea unei clase in cursul mediu II, care loveste un elev francez
din doi, trebuie pusd atit in seama elevului, cit si a scolii si
socictatii.

Tot asa, testele mentale, a cdror naturd si scop le-am studiat
pe larg aici, nu numai ca nu madasoard nimic, dar nu fac decit
sd constate o neconcordantd a sarcinii propuse cu capacitatea
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intelectuald a subiectului; ele n-ar trebui sa fie decit o indica-
{ie asupra lacunelor si dezorganizarii experientelor anterioare
ale subiectului.

In sfirsit — si aceasta este cel mai important — inteligenia
inteleasd ca relatie mobila si fluid&, atit in spatiu cit si in timp,
are meritul de a face sd reiasd strinsa intrepétrundere intre apti-
tudinile si atitudinile umane, adica intre cunoastere si afectivi-
tate. Inteligenta este atunci privitd ca o parte si nu ca un intreg,
in ansamblul problemelor relationale dintre om si lumea sociald
din jurul lui.

Nu existd opozitie metafizicd intre inimd si rafiune, intre su-
flet si inteligentd; existd o relafie de reciprocitate.

Problemele cunoasterii vor fi abordate de om dupd felul cum
el va fi situat in lume si de locul in care se va situa el insusi-—
si invers. De aici reiese importanta hotédritoare a ,ariei” sociale
din primii ani de viatd. Dar am discutat destul despre aceasta,
ca sd nu mai revin.

In definitiv, critica radicald a acceptiunii clasice a inteligeniei
irebuie sa afirme ideea potrivit cdreia inteligenfa se defineste
in raport cu un obiect, in relatie cu un mediu. Ceea ce poate
pdrea o tautologie.

Dar ea trebuie sd treacd, mai cu seama, prin respingerea ideo-
logiei harurilor inegale, pe care am vdzut-o ndscindu-se spontan
,sub evidenta disparitatilor intelectuale, dar si intrefinutd, con-
stient sau nu, de justificari pseudostiiniifice si fals materialiste.

Inteligenta este deseori comparata cu cilindrajul unui automo-
bil, a cdrui putere si randament depind de volumul cilindrilor.
Din aceastd analogie se desprind cel putin trei idei: ideea de
ineitate a inteligentei, ideea deosebirilor cantitative intre inteli-
gente si ideea unei dezvoltdri mecanite a inteligenfei.

Postulatul de la care s-a pornit este cd omul primeste, la nas-
tere, o anumitd cantitate de inteliqertd (chiar dacd, mai tirziu
o parte mai mult sau mai putin importanta a dezvoltdrii intelectuale
va fi atribuita fie ereditatii, fie ineitdtii, in avantajul sau in dauna
factorului achizitie). Unii merg pind acolo incit, cu dreptul pe
care li-l1 dau testele si metodele statistice, cuantificd in procente
aceste influente respective.

Numai materialismul dialectic ne permite sd explicdm pind la
capdt ca diferentele dintre aptitudini nu sint inscrise in anumite
diferenfe anatomice ale creierului si cd singura capacitate pe
care acesta o posedd este aptitudinea de a forma aptitudini. Cre-
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ierul uman nu este decit o suma de posibilitdti care se vor re-
leva numai prin activare. Enorma cantitate de neuroni de care
dispune creierul, si din care cei mai multi sint deocamdata
»neutilizati”, ne furnizeaza o idee asupra posibilitatilor de su-
plinire ale acestui organ extraordinar. si asupra perspectivelor
nelimitate ale dezvoltdrii culturale. Putem afirma cd creierul lui
Einstein a rdmas foarte departe de a-si fi epuizat propriile re-
zerve.,

Ceea ce-1 deosebeste pe om de animal este cd a edificat, in
procesul lui de hominizare, un astfel de ,instrument”, care i-a
permis sd se adapteze la ambiantd, fdrd sa recurgd la modificdri
biologice.

latd de ce dezvoltarea omului este integral tributara acestui
instrument care poate fi extraordinar de puternic, dupa cum
poate fi extrem de slab si de fragil, asa cum o dovedesc copiii
salbatici.

Destinul uman constd deci in activarea creierului prin practica
sociald, una conditionind-o pe cealaltd si vice-versa. Dezvoltarea
intelectuald a omului se poate compara cu dezvoltarca culturala
a omenirii. Amindoud depind de asimilarea si insusirea cxperien-
tei umane anterioare si de crearea unor achizitii noi. Omul, In
ansamblul lui, impreund cu constiinfa si cunoasterea lui, este
un proces care nu se poate explica decit pe o bazi istoricda si
dialecticd. In sensul acesta, critica inteligentei trebuie sd treaca
printr-o conceptie exclusiv autonomd a omului.

Cind afirmdam cda pentru om socialul este determinant, nu esca-
motam problema datelor biologice ereditare sau inndscutie; ele
existd, si chiar atit de mult incit individul poate fi considerat
un exemplar unic al speciei umane. Dar, ceea ce este esential de
inteles este cd particularitdtile biologice, tipurile nervoase nu
au absolut nici un fel de raport mecanic cu modalitdtile dezvol-
tédrii psihice, care nu depind decit de activarile funciionale adec-
vate ale mediului social dat. Nu existd, bineinieles, un raport
mecanic de la cauzd la efect, dar raporturi dialectice exista
fard nici o indoiald. Vreau sa spun céd aceste date biologice au
un ecou nu asupra modului, ci asupra stilului lipsei de cultura.
Astfel, anumite tipuri nervoase, anumite aspecte fizice, anumite
impulsiuni determind anumite raporturi umane, un enumit fel
de a se vedea pe sine si de a vedea lumea, un anumit fel de
a aborda cultura. Aceste amprente ale personalitdfii pot avea
consecinte mai mult sau mai putin fericite asupra dezvoltdrii
intelectuale. Ele alcdtuiesc mecanismele individualizdrii, si nu
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le putem despérti — o repet cu toatd taria — de mecanismele
cunoasterii.

Este propriu conditiei umane sd se situeze intotdeauna undeva
in masa cunostinfelor umane, in raport cu ceva si in raport cu
cineva, Iatd de ce, a condamna pe sustinatorii conceptiei ,haru-
rilor” nu implicd, ba chiar exclude orice credinfd in ,haruri”
egale la toli oamenii.

Prin definitie, un om nu va fi niciodata identic cu un altul, nici
din punct de vedere fizic, nici din punct de vedere psihologic.
Oricit de asemandtoare ar fi conditiile de viatda care apropie doi
indivizi, vor exista intotdeauna intre ei factori de diferentiere.

Si invers, la indivizii la care totul pare s& arate ca sint fun-
damental diferiti, chiar diametral opusi, existd totusi un inevita-
bil fond comun.

Adevdrata problemd, cind studiem avatarurile psihismului
uman este s#d-i sesizdm unitatea impreund cu diferenia. In afara
acestei pozitii cu adevdrat dialectice, nu existd o altd solutie, ci
numai tatondri si ratdciri ale mecanismului, fie cd acesta capdta
tentd de idealism, sau de materialism.

A sesiza unitatea impreund cu varietatea, sau generalul im-
preuna cu particularul, sau de asemenea necesarul impreund cu
contingentul, inseamnd, fara posibilitate de echivoc, a-{i inter-
zice pentru totdeauna orice tentativa de reductie, de deductie,
de opozijie sau de desparfire a unuia din termenii relatiei in
raport cu celdlalt. Dupd cum nu inseamnd nici a aldtura unul
din acesti termeni celuilalt, ca un complement al lui, ca acceso-
riul lui empiric.

De aceea e gresit sd opunem logicii interne a dezvoltdrii psi-
hologice factori ,externi”, de ,mediu", care ar veni dinafard sa
tulbure sau sa complice implicit efectele mecanismului ei.

Prin demersul acesta se sperd sa se ajungd la o ,dialectizare’
a notiunii de dezvoltare, socotitd prea rigidd. Se insistd atunci
chiar asupra importantei mediului ambiant. Dar se procedeazad ase,
pentru ca imediat sa ni se atraga aten{ia asupra riscului unei
diminudri cam pripite a ,continutului fundamental’.

M4& gindesc, in momentul de fatd, la ce a scris J. J. Goblot in
revista ,La Pensée'! in legdturd cu fenomenele civilizatiei:

+Se face un dozaj echitabil intre universalitatea abstracid a

unei scheme preconcepute si citeva particularitafi intelese in-

tr-un mod empiric... Dogmatismul stalinist transpune particu-
larul in universal, pentru ca imediat sd-1 expulzeze in afara

i

1 Art. cit.
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universului; incapabild s& sesizeze din particular ,tocmai acest
universal care face din el particularul”, aceasta ideologie con-
fundd, cind ar trebui sd diferenjieze si desparte, cind ar trebui
sa lege... In fond, ceea ce trebuie facut, este sa dialectizam
dogmatismul, s& impunem amendamente dialectice la o schema
rdmasa fundamental mecanicista'.

Foarte pertinentd, aceastd critica radicald a ,dialecticologiei”
in materie de dezvoltare istorica a societdtilor se aplica integral
la notiunea clasica de dezvoltare intelectualda. S& ne gindim la
falsa dilemd ,ereditate-mediu” prezentatda in capitolul precedent
si de care se poticnesc atitia savanti si psihologi eminenti. Dar
sd ne gindim si la faimoasa teorie a stadiilor de dezvoltare psi-
hologicd, al cdrei ilustru promotor e Piaget. Criticilor care i-au
fost aduse privitor la caracterul imuabil, universal, inexorabil al
stadiilor psihice, Piaget le-a rdspuns recunoscind influenfa co-
rectiva sub forma unei frindri sau a unei accelerari, a factorilor
de mediu, sociali, culturali, fiziologici; dar pentru ca sd adauge,
in cele din urmd, ca un copil ,normal”, supus unor conditii ,nor-
male” de mediu, trebuie sa se dezvolte dupa schema stabilitd
(intrucit am descris aceste stadii succesive, nu voi mai reveni
asupra lor).

Pe cind mediul (care nu este numai — si repetdm acest lucru —
mediul exterior individual, adica ambianta umand, sociald, cul-
turala si fizica, ci, in acelasi timp, insusi individul, asa cum este
el ,construit” fiziologiceste si cum se vede din punct de vedere
afectiv), acest mediu, care pentru copil reprezinta deci poten-
fialitate virtualda imensd si nelimitatd de experienfe ,care se pot
face”, se compune, de fapt, din tot felul de componente, imposi-
bil de clasificat intr-un mod absolut si universal.

Ceea ce nu inseamnd ca gindirea in epoca copildriei nu se
dezvoltd, nu progreseazd. E insdsi evidenta: un copil de cinci
ani nu poate dispune de aceleasi notiuni privind timpul si spa-
tiul ca, de pildd, un adolescent de opisprezece ani. Dar a spune
cd aceasta dezvoltare trebuie sd treacd neapdrat prin anumite
ctape rigide, ca tot atitea ,promotii succesive”, ecste o eroare
epistemologicda. Cum explicdam atunci perfecta reusitd pedago-
gicd in asimilarea matematicilor denumite ,moderne” (Oh, cit
de abstracte!) de céatre prescolari? .Cum explicam in acest caz cd
un mediu ,bun’ poate deveni uneori o frind in dezvoltarea psi-
hica a unui copil?

[atd de ce problema nu este atit a ,descoperi” diferite stadii
de dezvoltare intelectuald, cit a incerca sd intelegem proce-
sele de comunicare si de asimilare a cunostinjelor umane pentru
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tofi cei care manifesta dorinta si nevoia de a inielege totul —
copiii. Si sd nu-i fortdam ,sa vrea sa invete totul” dupd o idee
preconceputd si mecanicista a dezvoltarii intelectuale.

Presiunea exercitata de ideologii unei societati bine structu-
rate, foarte ierarhizate, actiunca omogenizantda a institufiei sco-
lare, unde actiunea pedagogica se desprinde din existenfa unui
program maxim, care urmeaza sd fie divizat pe etape de dificul-
tati progresive, de la simplu la complicat, de la particular la
general, de la concret la abstract, toate acestea formeazd un fel
de prismda prin care adultul isi retrdieste copildria si prin care
isi induce ,teoria”.

De aceea demersul ,natural” al spiritului uman in ce priveste
dezvoltarea psihologica a copilului este un demers genetic si
longitudinal, pe etape cronologice. Observatia empiricd, avind
caufiunea raportului matematic al statisticilor, furnizeazda atunci
,doverzile’” unei constructii verticale si ordonate a psihismului
copildriei. Si tofi se bucurd nespus de mult cd au izbutit sa de-
termine, in sfirsit, ,legile dezvoltarii intelectuale”.

Pe scurt, se confundd observarea empiricd a realului cu inte-
legerea lui stiintificd si de aici se deduc legi generale. Toate
exceptiile confirma atunci regula si problema e rezolvatd!l

Ar exista deci indivizi obisnuiti — masa — si altii, intr-un
numdr mai mic, superiori sau inferiori, geniali sau imbecili, ca
si in societdfile umane, unde se pot intilni civilizalii industriale
,avansate’’, altele subdezvoltate sau ,pe cale de dezvoltare”, sau
incd arhaice. Anumite tipuri de societate sint definite ,intir-
ziate! sau ,imobile’; sd ne amintim cd definitia clasicd a debi-
lilor mentali e aceeasil

Dacé pentru a explicita dezvoltarea psihologicd si istoricd ne
ldsdam cdlduziti de notiunile de ,normalitate” sau de ,exceptio-
nalitate’”, de ,avans' sau dc ,intirziere” in raport cu media, de
,stadii’ necesare si universale pe care trebuie sd le depdsim
succesiv fard a renunta la nici unul din ele, asadar ne addpostim
inddratul acestor concepte, atunci ne infunddam in impasul crite-
riillor normale minime si maxime de dezvoltare si renuntdam la
singura direcfie valabila de cercetare: aceasta nu ar trebui sa fie
explicitarea ,devierii’, pornindu-se de la ,normal” si addugin-
du-i cifiva factori mijlocii; dupd cum nici presupusul ,tipic’ nu
poate fi inteles numai prin finalitatea unui ,continut interior de
dezvoltare”, care ar inldatura ca neglijabild orice contingenta par-
ticulara. Singurul demers intr-adevér rodnic si euristic este cel
care va descoperi, fard a-i disocia complet vreodatd, si nici
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a-i asocia mecanic, factorii — sd spunem ,generali” si cei mai

nspecifici” — ai dezvoltdrii umane.

Cind stim cd facultatea de adaptare a omului este practic neli-
mitatd, omul constituind un proces in desfasurare, niciodata ter-
minat; cind stim cd acest proces este tocmai ,procesul actelor
sale”, intelegem ca acest demers nu poate fi decit cel mai bun
dar si cel mai anevoios si mai putin linistifor cu putinid. E im-
posibil sa-1 inchidem intr-o definitie precisd, categoricd, defini-
tivd. La urma urmei, fiind ,nelinistitor” el reprezintd si un gir
pentru viitor.

De aceea nu putem ierarhiza in mod permanent si ireversi-
bil factorii de mijloc, nu-i putem seleciiona pe unii farda a-i evoca
pe ceilalfi, in mod necesar inclusi in cei precedenti.

Bineinteles, a spune acest lucru — si il repet cu toata taria —
nu inseamnd a nega ideea fundamental justd a dezvoltdrii psiho-
logice si culturale a omului. Nu inseamnd nici a stabili, ca un
postulat, imposibilitatea de a teoretiza aceastd dezvoltare si a
arunca peste bord toate achizitiile psihologiei experimentale.

Ceea ce eu resping este concepiia liniara, fatalistd si predeter-
minatd a acestei dezvoltari.

Ceea ce contest este cd, sub scutul unor concepte pseudostiin-
fifice cum sint notiunile de ,stadii’’, de aptitudini, de virsta men-
tald etc., asimilam sau despdartim in mod abuziv, ca fiind ,de re-
guld", ceea ce nu este decit ,un caz particular”, ca fiind necesar
ceea ce nu poate fi decit contingent, ca fiind natural ceea ce nu
poate fi decit cultural.

In ce md priveste, prefer conceptul individului sau mai precis
al copilului, ca un ,proces’, in acelasi timp cauza si efect al ,ex-
perienfelor’’ obiect si subiect al cunoasterii sale, spectator si actor
al dezvoltarii sale. Numai aceastd conceptie cu adevdrat dialec-
tica asupra personalitafii ne permite sd valorificdm psihcgeneza
pe baze cu totul noi.

In consecintd, dacd vrea si fie o stiintd, psihologia trebuie sa
facd apel, si fard sa se teamd, la alte stiinte umane, pentru ca sd
realizeze o sintezd mereu mobila a ,realului’” si ,trditului”.

Discutind acest subiect, sd ne fie permis sa speram cd am adus
o solutie delicatei probleme a harurilor, problema atit de greu de
abordat fie pentru cd vedem in ele o excepiie, o originalitate, prin
natura lor imposibil de clasat in schema traditionald a dezvoltarii,
fie pentru cd ne incédpdtindm sd disociem in analiza noasird, apti-
tudinile de atitudini, concretul de abstract, realitatea de fenomen,
constientul de inconstient.

Dealtminteri, cele doud alternati

o

ve se intilnesc.
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A considera aptitudinea pentru muzicd sau talentul muzical ca
ceva izolat, in ,sine”, independent de contextul istorico-social al
omenirii, inseamnd a spune cd individul care beneficiazd de ea
scapd oricdarei generalizdri.,

Inscamnd, in consecinid, a refuza sd gindesti cd accastd cale de
dezvoltare exceptionald ar putea fi de fapt un scop de atins prin
cducatie, pentru majoritatea oamenilor.

Si invers, ai dreptul sd crezi cd fiecare om este o ceara virgind
si anonimd, pe care se poate ,grefa” prin expericni{d si educatic
orice aptitudine.

In ce ne priveste, cind afirmdm cd ,harurile’” nu existd, aceasta
nu inseamnd cd nu exista ceva hdrdzit fiecarui individ.

Acest ceva hdrdzit, dupd cum am vazut, poate exista si nu poate
fi decit infinit de variabil. Este ceca ce defineam adincauri prin
expresia prea echivocd de ,mediu’’, acest mediu care reprezintd o
sumad extraordinard de experienfe ce urmeazd a fi fdacute.

Dar existd tot atitea medii citi indivizi, dacd ne situam pe punc-
tul de vedere ,fenomenologic”, adicd daca axdm cfectele mediului
asupra felului in care reactioneaza subiectul la mediul ,sau”.

Asa se explicd, de pildd, diferenfele de nivel intelectual si de
personalitate intre frafii si surorile aceleiasi familii si, in spetd,
intre gemeni. Asa se justificd, de asemenea, diferenfele observate
intre indivizi cu ,temperament” diferit (influenta sistemului neu-
rosimpatic, a aspectului fizic, a indl{imii etc.).

Asa se explicd, de asemenea, imbogdtirea psihologicd a copilu-
lui, ca urmare a absentei autoritarismului patern sau a absentei
captatiei’” materne.

Dar toti acestia nu sint, in definitiv, decit factori contingenii.
Nu voi afirma ca sint doar afectivi. Voi spune numai cd nu depind
de necesitatea istoricd si nici de natura umana.

In orice caz, se prea poate ca aceste elemente sd explice dife-
rentierile individuale si indeosebi in planul personalitdii.

Totusi, nu ne putem multumi doar cu atit, iar dacd acum ne
limitam pentru nevoile analizei — numai la eficienta obiectivd
a mediilor inconjurdtoare (psihic, social, cultural, uman), medii ne-
cesar ,diferite’” ca urmare a diviziunii muncii, si la raporturile de
productie pe care le genereazd, atunci putem infelege ca stratifi-

carea intelectuald disimuleaza stratificarea socio-culturala in
aceeasi tard.
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Privind acum procesul in ansamblul lui, intelegem mai bine
,viscozitatea sociologica’, care este o dovada a ,imperialismului”
factorilor obiectivi, ,necesari’”, asupra factorilor subiectivi, ,con-
tingenti”.

Dupé cum ne putem explica ,destinele exceptionale’” in mediile
muncitoresti, ca rezultat al ,singularitafilor’” mediului familial si
nu al nu stiu cdrei superioritati intelectuale inndscute.

Dupd cum, in sfirsit, putem intelege ca ,harul” poate fi ,focali-
zarea'’, mai intii a unor factori obiectivi legati de potentialul cul-
tural al mediului ambiant, apoi a unor factori subiectivi ,excep-
tionali”, cu siguranta nu ereditari sau inndscuii (cu exceptia, poate,
a auzului), dar probabil legati de la inceput de calitatea ,relatio-
nala"” extraordinara a familiei.

S5i daca vrem sd progresam in psihologie, ca si in pedagogie,
abia acum trebuie sd ne aplecdm asupra acestor ,cdi exceptio-
nale” de dezvoltare. Pentru mine acecasta este o certitudine.

Individualitatea ,geniald” si nu subiectul ,median” trebuie sa
ne informeze asupra posibilitdfilor omului.

Copilul fiind in acelasi timp autorul si depozitarul propriilor
sale ,haruri” incd din primii ani ai vie}ii sale, adultului ii va fi
extrem de greu sd descopere momentele cele mai prielnice for-
madrii lor si sd le analizeze continutul si modalitdtile. Pe aceastad
cale ar trebui fotusi sa pdseasca orice cercetare experimentald in
psihologie. Si acest lucru e posibil imediat.

Atunci, se va vedea, fdrd indoiala, cd inteligenta este un mit
care mascheazd realitatea inteligentelor diversificate, cd aceste
diversificdri se formeazd pe parcursul istoriilor individuale, isto-
rii care sint tot atitea procese deopotriva personale si universale;
ca fiecare ,istorie individuald"” porneste de la un ,dat” activ, el
insusi rod al unei alte ,isterii’, amestec inextricabil de destine
individuale si destine colective.

Atunci va apdrea rolul esential al educatiei, dar si limitele ei,
deoarece ea nu poate face sd dispard, cu o stersatura de guma,
toate ,inegalitdtile’, toate ,singularitatile”.

Caci, dacd trebuie sa respingem principiul unor indivizi mai
mult sau mai pufin inteligenti, trebuie sa recunoastem, dimpo-
trivd, cd oamenii sint divers inteligenti, acordind cuvintului ,in-
teligentd” sensul pe care i l-am dat inainte.

Acest aspect necesar al polimorfismului ,intelectual” este, fara
doar si poate, sansa omenirii. Intr-o societate din care factorii
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50(‘161]1 si economici ‘de discriminare si de diviziune intelectuala
m.trevoamgnl vor fi disparut, nu va mai ramine decit nelimitata
p_alcta a diversitdfii umane, factor esential de progres in acel sta-
diu al evolutiei istorice.
Din pdcate, incd n-am ajuns acolo.

HMai avem de purtat incd multe si perseverente lupte pentru ca
sd lesim din imperiul necesitdatii si, in consecintd, sa doborim des-
potismul ereditatii sociale.

Lyon, 15 ianuarie 1969
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